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This Master Thesis has been an academic process to examine the possibility of a conflict
between: A) the movement of the late modern society toward a more intensive surveillance
society, and B) reforms regarding democratic education and learning in Danish primary
schools. Essentially, this Master Thesis explores the possibility of discord between

individual freedoms and increasing pressures on privacy.

Surveillance society has been expanding, especially since the terrorist attack on the World
Trade Centre on 11 September 2001. Since the attack, western governments have placed
a massive amount of global attention on increasing security. Bauman describes the
dynamic interaction between freedom and security as a pendulum moving back and forth
between these two opposing factors. According to Bauman, it is extremely difficult to
secure both the individual rights and societal security.

The majority of the Danish population thinks CCTV (closed-circuit television) surveillance
is acceptable in the society in general. As shown through various media coverage of
threats against Danish citizens or Denmark as a State, the population is generally in favour
of ensuring security at the risk of individual freedom and privacy. CCTV surveillance is also
being utilised increasingly in the Danish primary schools at the same time as values like
democracy, freedom and citizenship are being championed by the demands of a centrist
government. New educational policy and enhanced emphasis in the education of teachers
are both propelling these abovementioned key values.

The framework of this Master Thesis is society in a late modern context. The individuals
are living in a constantly changing world and, at the same time, a world with certain
constant groundings such as the value of democracy. The complexity of late modern
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society demands increasingly complex skills from current and future citizens. These skills
include reflexivity, flexibility and lifelong learning ability.

The subjects of this survey are students tending 9™ grade in Danish primary school.
According to Morten Bay, these teenagers represent a new kind of generation with a
different kind of focus as well as skill set. He categorises young people as ‘homo conexus’
— a networking individual whose habitual tendencies differ from that of former generation.
These young people do have certain values and habitual dispositions similar to the older
generation but they vary from other young generations due to the significant changes in
society brought on by the technological evolution. These changes have caused new ways
of thinking, acting and socialising that feel natural to ‘homo conexus’ while older

generations must make a conscious effort to activate these new ways of behaving.

This Master Thesis produces a field-diagram illustrating the positions of different agents in
the hierarchy that describes the Danish educational system. The Thesis constructs new
knowledge via research comprised by two interconnected studies.

The first study aims to establish a connection with 164 Danish primary schools; a total of
136 schools who volunteered to participate in a telephone interview. The primary objective
of the interview was to examine the severity of CCTV surveillance in public primary
schools in Denmark. The secondary objective was to gain access to the schools and,
subsequently, their approval of student participation in our quantitative survey asking g
graders about surveillance and democracy.

The telephone interview showed that 30% of the schools in question had CCTV installed
mainly 24 hours a day on outside areas due to acts of vandalism. The decision to install
CCTV was made either externally by the local authorities or internally by the leadership at
the school. Out of the 136 schools we contacted and interviewed, 34 schools agreed to
participate in the survey.
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The second study is a survey. The questionnaire was constructed according to Bourdieus
theory about cultural and economic capital, habitus and family predispositions. The results
from the survey were analyzed according to ten hypotheses as well constructed from
Bourdieus point of view. The aim of the analysis was primarily to examine a possible
discord between CCTV installations in public school and the educational policy papers
concerning citizenship. Secondarily to probe for a difference in opinion between students
from schools with or without CCTV installation, or a common doxa for students in 9" grade
according to CCTV, democracy and citizenship.

In the 767 surveys received, respondents were generally in favour of CCTV installation
both in the society in general and on sight at their local school. They did not expect these
installations to lead to a change in conduct or behaviour neither for themselves nor their
friends. The research also illustrated that teenager opinions of CCTV surveillance do not
have any correlations with conversational partners, family relations, financial backgrounds
or plans for the nearest future.

Finally, significant differences did not exist between teenager opinions about CCTV
surveillance on the one hand and their positions on democracy or citizenship on the other.
This reveals that teenagers in 9" grade in general do not see surveillance in their everyday
life as an issue. In addition, the respondents did not experience a lack of freedom or a
threat to privacy because of the expanded surveillance. Thus, the opinion of teenager in
9" grade follows that of the Danish population: By and large, CCTV surveillance is
tolerated and accepted without debates or discussion.

The Master Thesis concludes that CCTV surveillance is expanding in the Danish primary
school as an institution. At the same time the research suggests that democracy still is an
important value for the respondents as well as a governmental strategy. It is argued that
the possible discord between CCTV and the democratic education in Danish primary
schools cannot be recognised neither among students in 9" grade nor among
management in primary school. This research concludes that the decision to use CCTV
installations was made in an economic rationale without connection to pedagogy.
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FORORD

At skrive speciale — hvordan skulle det Igbe af staben?

To tilgange blev indgangsvinklen til samarbejdet omkring dette speciale.

» Vi ville gerne lave en starre kvantitativ undersggelse, da vi begge mener, at en
primaer del af det sociologiske arbejdsomrade og kompetence er at kunne
producere forskellige typer empiri. | lgbet af studiet havde vi hidtil primaert
beskaeftiget os med kvalitativ metode.

» Vi ville gerne lave en undersggelse, der ikke relaterede til daginstitutionsomradet,
fordi vi gnskede at arbejde med et problemfelt, der ikke var i direkte sammenhaeng
med vores tidligere arbejdsomrade.

Problemstillingen blev valgt som falge af et indslag i en nyhedsudsendelse om video-
overvagning pa folkeskoler. Dette vakte vores interesse, og efter flere diskussioner blev vi
enige om, at denne problemstilling, udover at interessere os, kunne opfylde de
ovennaevnte tilgange.

VORE HVERDAGSJEG’ER

Mensker skal passe
1 samfundets skuffer.
Samfundet kraever det,
ingen-véd-hvorffor.
Listeligt lempes man,
Lirium larium,
ned i et rum
1 et stort skuffedarium.
Piet Hein, 1982
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Arbejdsmetode

Allerede fra begyndelsen var vi enige om, at Bourdieus optik ville veere den rette til at
belyse problemstillingen med. Derfor var det ogsa for os oplagt at veelge at arbejde
sammen, idet Bourdieu var fortaler for samarbejdets muligheder (Bourdieu 2006b:31-32).
Samtidig oplevede vi, Bourdieus tilgang til at arbejde empirisk var en god ledetrad for
vores holdning til produktion af empiri, hvorfor vi opfattede ham som en inspirationskilde til
at veelge, at ‘ga ud i virkeligheden og se efter’.

Vi har samarbejdet omkring specialet ved at vaere sammen cirka en gang ugentligt, hvor vi
havde faste aftaler omkring, hvad den feelles arbejdsdag skulle indeholde. Denne metode
skyldtes dels det rent praktiske, at vi bor med en afstand pa omkring 100 km, og dels at vi
fandt det vigtigt, at arbejdet med specialet blev en individuel proces, vi samarbejdede om.

Skriveprocessen blev tilrettelagt, sa enkelte afsnit og kapitler — som fx problemformulering
og konklusion er skrevet feelles. De gvrige kapitler har vi skrevet hver for sig, hvorefter vi
har diskuteret og kommet med rettelser til hinandens tekster. Analysekapitlet bestae af
bade individuelle afsnit og et feelles afsnit.

Den anvendte litteratur har veeret delt op i primaer og sekundeer litteratur. Den primaere
litteratur har vi leest samtidigt, hvorefter vi har diskuteret det laeste pa de felles
arbejdsdage. Den sekundeere litteratur har vaeret sekundaer pa den made, at vi har laest
den efter egen planlaegning i forhold til, hvilke kapitler vi arbejdede med.

Nu er processen naet til vejs ende. En spaendende og kraevende udfordring, (maske ikke
kun for os — sa tusind tak til jer, der stod os bi), iseer fordi SPSS kraevede en inkorporering
af helt andre arbejdsmetoder end hidtil provet.
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Computeren viste sig som en 'neer ven’, der kunne tricks og genveje, der var gode at stifte
bekendtskab med. Nu er sidste punktum sat, sa hermed gnsker vi god laeselyst!

Pernille Kjems & Benedicte Bernstorff
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Fordeling af specialets kapitler

Pernille Kjems har skrevet:

Indledning - afsnit 1.0

Det senmoderne samfund — kapitel 5.0
Netveerksmennesket - kapitel 7.0

Fakta og analyse ud fra telefoninterviews - kapitel 10.0
Analyse — afsnittene 11.1;11.2;11.3; 11.6 & 11.7

| alt anslag: 114.827

Benedicte Bernstorff har skrevet:

Demokratidannelse i folkeskolen i et historisk perspektiv - kapitel 6.0
Medborgerskab — kapitel 8.0

Den kvantitative undersggelse i praksis - kapitel 9.0

Analyse — afsnittene 11.0; 11.4;11.5; 11.8; 11.9; 11.10

| alt anslag: 126.190

Vi har skrevet folgende feelles:

Abstract

Problemformulering - afsnit 1.1

Opgavens opbygning og eksterne empiri - kapitel 2.0
Videnskabsteoretisk afseet — kapitel 3.0

Feltbeskrivelse af folkeskolen — kapitel 4.0

Analyse — afsnit 11.11

Konklusion — kapitel 12.0

Perspektivering af metode og problemstilling — kapitel 13.0

| alt anslag: 67.128, hvoraf Abstract udger 6286

Benedicte Bernstorff har forestdet SPSS bearbejdningen til undersggelsen
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1.0 INDLEDNING

Efter terrorangrebet pa Manhattan i 2001 har den vestlige verden forandret sig.
Overvagningen i og af samfundet er tiltagende i det senmoderne samfund, som er specialets
overordnede ramme. Tanken om tryghed er blevet et mantra i det senmoderne, hvor
overvagning af samfundets borgere er blevet en del af hverdagen. Bade i USA og
herhjemme har befolkningen en generel positiv holdning til eksempelvis video-overvagning.
Lovaendringerne', der fulgte efter terrorangrebet, gav ikke anledning til megen debat.
Sandsynligvis fordi befolkningen mener, overvagning har en praeventiv virkning i forhold til
kriminalitet. Andre holdninger kan dog ogsa ses repraesenteret. PRICE? lavede i 2005 en
kvantitativ undersggelse i Ungarn, Ostrig, Norge, Tyskland, Spanien og Danmark, som
indikerer, at “for den almindelige borger i EU virker terrortruslen tilsyneladende ikke sa
patreengende [...]. Undersogelsen viser, at et stort flertal [...] fra de seks forskellige lande
vaegter princippet om privatlivets fred meget hgjt — og de foler ubehag ved overvagning”
(Mortensen, Tranberg & Valeur, 2009:96+97). Det skal dog fremheeves, at undersggelsen
viste stor forskel imellem de repraesenterede lande. Undersggelsen viste, at netop i
Danmark og Norge naerer mange stor tillid til staten og myndighederne [...] — altsa netop de,
der skal forvalte og styre brugen af sikkerhedsteknologierne. Tyskerne er meget kritiske [...]
her spiller landets historie og erfaringer med statens overvagning af borgerne tydeligt ind’
(ibid:98). | marts 2010 blev der netop i Tyskland afsagt en opsigtsvaekkende dom
omhandlende dataindsamling: "Domstolen mener at den personlige frihed bliver begraenset,
fordi borgerne foler sig truet, nar de ved, at enhver telefonsamtale, som de forer, bliver
registreret og i princippet senere kan anvendes” (Heeger, 2010a). Professor i borgerret Lutz
Prechelt mener, at afggrelsen i sidste ende kan pavirke EU-reglerne.

! Folketinget vedtog i maj 2002 en Anti-terrorpakke, som indeholdte en reekke tiltag mod terrorisme, —

herunder en seerlig terrorismeparagraf i Straffelovens § 114. Senere eendredes Retsplejeloven, sa politiets
muligheder for overvagning optimeredes. Med lov nr. 538 af 8. juni 2006 gennemfartes en politireform, som
blandt andet sikrede en markant styrkelse af politiets it-systemer — en sikring af fortsat udvikling af nye
teknologiske redskaber for politiet.

%2 PRICE star for Privacy og Security og er et EU stattet projekt, som en slags etisk modstykke til tidens
mange teknologi-orienterede projekter (Mortensen, Tranberg & Valeur, 2009:94).
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Den danske befolknings brede tilslutning til aget overvagning kan betragtes ud fra Bourdieus
begreb om symbolsk vold, hvilket betyder "at man anerkender og accepterer en vold, der
udoves mod en, preecis fordi man ikke opfatter den som vold” (Bourdieu & Wacquant,
1996:152). Tilliden til staten i Danmark kan veere den faktor, der gar, at modstand mod gget
overvagning naesten udebliver i modsaetning til nabolandet Tyskland.

Siden 1980°erne har den danske offentlige sektor vaeret underlagt en neoliberalistisk bglge
med friseettelse af individet. De senere ars optimering af reformer, topstyring og overvagning
tyder pa en modbglge af neokonservativ art, som ikke aflgser, men ligger side om side med
frissettelsen (Hjort, 2008:37). Sidstnaevnte bglge er maske den mest igjnefaldende, idet
denne muliggeres via den teknologiske udvikling og pa et helt andet niveau end tidligere.
Hermed muliggeres en mere subtil og anden form for overvagning af borgere world-wide.
Dette afstedkommer internationale kritiske rester. Sociolog Nils Zurawski® udtaler sig om
Googles persondataindsamling: "Det kan ikke tillades under demokratiske betingelser
[...hvilket betyder, at] Google i sidste ende ikke kan kontrollere sig selv’ (Heeger, 2010).

Samtidig italeseettes demokrati globalt som den ideelle samfundsmodel. | Danmark er
demokrati en historisk stabil og ubevidst habituel sandhed. En af samfundets doxa. Idet den
liberalistisk individualiserende optik rykker fokus pa feellesskab, italesaettes en ny art
borgerskab, hvor borgeren skal tilleegge sig en dannelse som medborger ud fra
neoliberalismens ideologi om friseettelse under ansvar, men dog med et fokus pa
feellesskabsfaglelsen. Tanken om, hvad det kraever at vaere medborger, udmgnter sig i
nutidens politiske holdninger til individets rettigheder og pligter i et demokratisk samfund.
Dannelse til medborgerskab er i dag en samfundsopgave, som blandt andre varetages af
folkeskolen, og "der er sma tegn pa, at medborgerskab med tiden bliver et fag i folkeskolen. |
alt fald er medborgerskab i dag en del af leereruddannelsen” (Hinge, 2008:81). Det Radikale
Venstre lancerede i august 2009 projektet: '‘Barnet i centrum’, som blandt andet gnsker at
seette medborgerskab pa skemaet. "Folkeskolen skal veere for alle. Den skal veere vores
feelles kulturinstitution, hvor vores bern skal leere rigtig meget, ogsa meget som ikke
umiddelbart kan méles, vejes eller kontrolleres” (Jelved, 2009).

*Nils Zurawski er fra Hamburg Universitet og stifter af forskningsnetvaerket: *Surveillance Studies’
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Den danske folkeskole (herefter omtalt folkeskolen) er opgavens genstandsfelt. Samfundets
ggede overvagning af medborgeren virker ogsa ind pa folkeskolen. Her overvages mere og
pa andre mader end tidligere. Folkeskolen er begyndt at anvende video-overvagning primaert
for at undga haervaerk. Pa flere og flere folkeskoler opsaettes kameraer, hvorved disse
installationers overvagning bliver en del af elevernes hverdag og socialisering. Telefoniske
samtaler med henholdsvis Laerernes Landsorganisation og Skole og Samfund* afslerer lille
bevagenhed pa denne udvikling. Der er hverken fra fagorganisationens hovedbestyrelse eller
foraeldrenes organisation centralindhentet viden om hvor mange og hvilke skoler, der
anvender video-overvagning.

Det finder vi interessant, da et grundvilkar i bgrn og unges liv netop er, at de er underlagt
undervisningspligt, som for langt de fleste reelt betyder skolepligt. "Dermed indtager skolen
en seerlig mellemposition, som filosoffen G.W.F. Hegel allerede i 1811 formulerede det,
mellem privatlivet pa den ene side og det offentlige liv pa den anden side” (Von Oettingen,
2008:65, forfatterens fremhaevelse). Eleven befinder sig i et hverdagsrum, hvor han/hun
bade skal dannes og uddannes af folkeskolen. Hermed indtager denne institution en hel
seerlig status i og med, at Folkeskolen er den demokratiske stats forlaengede arm med en
formalsparagraf om at danne eleven til en demokratisk medborger. Hermed gjnes en
brudflade i forhold til feenomenet ’gget overvagning’. Statens gnske om dannelse af
demokratiske medborgere laener sig op af en universel ideologi om det frie individ, hvor
overvagningsfaanomenet modsat tenderer at saette individets (her elevens) suverezenitet
under pres (Mortensen, Tranberg & Valeur, 2009). Denne brudflade udger specialets
omdrejningspunkt, dog med primaer fokus pa overvagningsdiskursen. Problemstillingen
udfolder sig mellem ungdommens demokratiforstdelse og deres tilgang til overvagning.
Specialet anvender primaert Bourdieus begrebsapparat og egen empiri produceret i en todelt
kvantitativ undersggelse. Formalet med undersggelsen var at indsamle viden om, hvordan 9.
klasses eleven, der er underlagt disse betingelser, opfatter video-overvagning og demokrati.

* Skole og Samfund er en landsforening for skolebestyrelser og andre interesserede med tilknytning til den
danske folkeskole. Det er foraeldrenes repraesentant over for politikere og samarbejdspartnere, bade pa
lands- og lokalplan (Skole og Samfunds hjemmeside).
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Inspireret af Thomas Bay kan eleverne i folkeskolen tematiseres i det kontinuerligt og hastigt
forandrede senmoderne samfund som netveerksmennesker: 'Homo Conexus’ (Bay,
2009:11). Der har gennemspillet sig en udvikling fra et menneske med en enten/eller
tankegang til et menneske, som teenker i bade/og. Den senmoderne elev handler ikke
lzengere primaert ud fra enten individ eller feellesskab, men agerer i interessefaellesskaber
mellem individer i en senmoderne polariseret tilgang. | denne optik bliver det interessant,
hvordan den nye generation af folkeskolens elever i 9. klasse ytrer sig omkring netop
overvagning og medborgerskab, hvor det er overvagning i form af video-overvagning,
specialet anvender som analyseparameter.

1.1 Problemformulering

Hvorledes harmonerer og/eller modarbejder det senmoderne overvagningssamfund
med den danske folkeskoles formal om at danne eleven til demokratisk
medborgerskab?

Analyse af ovennaevnte interessefelt tager udgangspunkt i nedenstaende hypoteser, som
dels er dannet ud fra en common sense forstaelse af, at video-overvagning pa folkeskolen er
et udbredt faenomen, som den danske befolkning anses for at veere generelt positiv overfor
og dels ud fra det perspektiv, at video-overvagning pa folkeskoler bevirker en
suveraenitetsafgivelse for analysegenstanden — folkeskoleeleven. Hensigten med specialet er
at undersgge, hvorvidt denne forventningshorisont genfindes i det udvalgte subfelt (9.
klasser) i uddannelsessystemets underfelt: folkeskolen.

1: Der kan veere forskel pa, hvilken holdning 9. klasses eleven har til video-overvagning

afhaengig af, om der er etableret video-overvagning pa deres folkeskole. Vi ser falgende
mulige udfald for elevernes holdninger til video-overvagning:
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Video-overvagning Video-overvagning
Installeret Ikke installeret
Ser det naturligt el. positivt | Mulighedsrum 1

Har reservationer Mulighedsrum 3

Denne hypotese kan synes meget dben. Dette skyldes, at vi ikke havde en praeference for et
muligt udfald. Safremt det er korrekt, at befolkningen finder video-overvagning positivt, vil det
veere sandsynligt, at denne holdning genfindes hos eleverne.

2: Elever, der synes demokrati er vigtigt, er mere kritiske overfor video-overvagning.

3: Elever, der oplever indflydelse pa timerne, er mere kritiske overfor video-overvagning.
Disse hypoteser har som udgangspunkt, at elever, der finder demokratiet vigtigt og
reflekterer over, om de har indflydelse i timerne, vil veere mere tilbgjelige til at have et kritisk
blik i en sociologisk optik.

4: Antallet af samtalepartnere kan have indflydelse pa elevens holdning til video-
overvagning.

5: Sgskendes alder kan have en indflydelse pa holdning til video-overvagning.

Begrundelsen for at have antallet af samtaleparinere og sgskendes alder som indikatorer er,
dels at elever, der har mulighed for at fa andres synsvinkel pa et emne, kunne forventes at
veere mere kritiske, dels at elever med aeldre sgskende muligvis oplever mere diskussion og
samtale om samfundsorienterede emner. | forhold til oparbejdelse af kulturel kapital i form af
evne til at reflektere og diskutere kan antallet af samtalepartnere bedemmes som en positiv
forudsaetning.

6: Elevens sociogkonomiske status har indflydelse pa holdning til video-overvagning.

7: Elevens sociogkonomiske status indvirker pa, hvor aktivt de forholder sig til demokratiet.
8: Elevens fremtidsplaner har en sammenhaeng med, hvordan de forholder sig til demo-
kratiet.

Begrundelsen for disse hypoteser er en forventning om, at elevens kulturelle og gkonomiske
kapital vil veere udslagsgivende for deres holdning til demokratiet og video-overvagning.

9: Foraeldres holdning til video-overvagning har en afsmittende effekt pa elevens holdning til
video-overvagning.

Denne hypotese er begrundet i, at der vil kunne ses en preedispositionering i elevens habitus
i forhold til foraeldrenes holdning til video-overvagning.
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10: Kannets betydning for holdning til video-overvagning.

| den anvendte litteratur har der ikke veeret fokuseret pa en forskel mellem kennene. En
sadan distinktion ensker hypotesen at belyse, da video-overvagning kunne opfattes
forskelligt af henholdsvis piger og drenge.

2.0 OPGAVENS OPBYGNING OG EKSTERNE EMPIRI

Dette kapitel omhandler fgrst specialets laesevejledningsafsnit. Herefter kommer et afsnit
omhandlende den eksterne empiri, der er anvendt i specialet.

2.1 Laesevejledning

Specialet er struktureret saledes, at kapitlerne 1.0 - 3.0 er indledende kapitler, hvor kapitel
1.0 var begrundelse for valg af emne, problemformulering samt hypoteser til bearbejdning
af denne. Kapitel 2.0 indeholder som neevnt oven for lzesevejledning samt et State of the
Art afsnit. Kapitel 3.0 er en gennemgang af, hvordan vi videnskabsteoretisk vurderer
fremgangsmaden i specialeskrivningen. Herefter kommer kapitel 4.0, der er en beskrivelse
af, hvordan specialet gor brug af Bourdieus begrebsapparat, primaert hans feltbegreb.

Derpa folger to dele, hvor forste del omfatter kapitel 5.0 — 8.0. Kapitlerne omhandler teori,
der belyser problemstillingens interessenter, nemlig folkeskolen og niende klasses eleven
samt den samfundsstruktur og historik, der anvendes som forstaelsesramme.
Argumentationen for denne metode er hentet ved Dorte Sgndergaard, der beskriver, at
"den mest sandsynlige raekkefolge bestar i, at man pa forhand har et metateoretisk
perspektiv, en grundlaeggende opfattelse af individ, samfund, kultur samt interaktive
processer disse storrelser imellem, og at dette grundlaeggende perspektiv leverer de
forste bestemmelser og afgraensninger af faenomenet’ (Sendergaard, 2006:52). |
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forlaengelse heraf indeholder specialets forste del bade eksterne empiriske undersggelser
og teoretiske perspektiver. P4 den made bliver det muligt at operere relationelt samt
refleksivt drage sammenligninger i undersggelsesfeltet. Ved at anvende vekselvirkende
tilgange illustreres den ovennaevnte variation af perspektiver, hvilket ifglge Sendergaard
"skabe[r] velforberedte, kvalificerede rum for videnskabelig dialog” (Sendergaard,
2006:62).

De empiriske undersggelser tager dog ikke specifikt udgangspunkt i specialets kobling
mellem video-overvagning og folkeskolens dannelsesformal. Dette skyldes, at der hverken
ved egen research eller med hjeelp fra forskningsbibliotekar pa Danmarks Pzedagogiske
Bibliotek har kunnet opspores undersggelser heraf.

Disse kapitler leder videre til anden del, som bestar af kapitel 9.0 — 11.0, hvor specialets
undersggelse beskrives og analyseres ud fra den forstaelsesramme, der er bygget op i
forste del. Anden del skal derfor forstds som den del, hvor der produceres ny viden.
Undersggelsen er udfert som en toleddet undersggelse, hvor forste led var
telefoninterview, mens andet led var spgrgeskemaundersggelse. Kapitel 9.0 belyser
konstruktionen af undersggelsen, mens kapitel 10.0 og 11.0 er analyse af henholdsvis
telefoninterviewene og spgrgeskemaerne, hvor hypoteserne udelukkende anvendes i
forhold til analysen af spgrgeskemaundersggelsen.

Herefter folger specialets afslutning i kapitlerne 12.0 — 13.0 omhandlende henholdsvis
konklusionen pa problemformuleringen samt perspektivering af den anvendte metode og
problemstilling.

Nar der i teksten er forkortet i citater, vil det veere illustreret [...]. Hvis der er udtaget
bogstaver i teksten, vil det fremsta som falgende eksempel [r]. Safremt vi har tilfgjet tekst
eller enkelt bogstaver, vil dette ligeledes veere indeholdt i [ ]. | tilfeelde af at begge
forekommer samtidigt, vil det veere indeholdt i samme [...+tekst ].

Bilagsdelen indeholder dels bilag, der er henvist til i specialet, dels bilag med syntaksfilen
fra SPSS bearbejdning.
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2.2 State of the Art

PRICE-projeket, 2005
Kilde: Ida Leisner om terrorbekaempelse og sikkerhedsteknologi i ‘De overvagede’, som er
redigeret af Mortensen, Tranberg og Valeur, 2009

Et projekt i europaeisk sammenhang mellem fire partnere: Det danske og det norske
teknologirdd, det astrigske Institute of Technology Assesment samt det tyske
Unabhangiges Landeszentrum fir Datenshcutz Schleswig-Holstein. Projektet skulle
kortleegge sikkerhedsteknologier og deres potentiale til at kreenke henholdsvis g@ge
privacybeskyttelsen og udforme kriterierne pa basis af disse analyser. PRICE stéar for
'Privacy and Security’. Projektets konklusion baseres pé, at det bade er muligt at forbedre
sikkerhed og samtidig na et hajere niveau af privatlivsbeskyttelse.

Privacy Internationals rapport over de mest intensive overvagningssamfund i
verden, 2007

Kilde: Undersggelsens resultater i form af et verdenskort er fundet pa htip:/max-
sentio.blogspot.com/2008/01/danmark-et-af-verdens-vrste.html den 5. september 2009

Sammenslutningen blev grundlagt i 1990 og har 82 medlemmer fra ialt 36 lande. Privacy
Internationals primeere arbejdsopgave er at holde et kritisk gje med, hvorledes
overvagning invaderer privatlivets fred (vores oversaettelse). Rapporten, der anvendes i
specialets kapitel 5.0, viser, at Danmark klassificeres i kategorien af naest-mest intensive
overvagningssamfund i verden. Denne Klassificering er ny, idet Danmark tidligere
placerede sig i den tredje-mest intensive kategori. Med andre ord vurderes overvagning at
veere i veekst i Danmark.

Rundspgrge-undersogelse om video-overvagning pa folkeskoler i Danmark, 2007

Kilde: Undersagelsens resultater er beskrevet i Aalborg & Arhus udgaven af 24Timer, 19.
april 2007. Artiklerne er tilgeengelige pa http://www.infomedia.dk.

Gratisavisen 24timer foretog i foraret 2007 en rundspgrge blandt 828 af landets folkeskoler
med henblik pa at undersgge, hvor mange der havde installeret video-overvagning.
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Undersagelsen viste, at 18% af skolerne i 2007 havde video-overvagning, og 8% la i
overvejelser herom. Begrundelsen herfor var hovedsagelig (otte ud af ti skoler) et gnske
om praeventiv effekt i forhold til heervaerk. Avisen oplyser, at de ikke gemmer deres
undersggelser. Desuden har de siden rundspgrgen blev foretaget skiftet computersystem,
sa intet fra det gamle computersystem findes. Journalisterne, der foretog rundspgrgen og
skrev artiklerne, er ikke lzengere péa avisen.

Rundsperge-undersogelse om video-overvagning pa skoler i Nordjylland, 2010
Kilde: http://www.dr.dk/Nyheder/Indland/2010/02/060927.htm?rss=true

P4 Nordjylland har lavet en undersggelse i lighed med 24Timers, dog ikke pa landsplan,
men lokalt. Til gengeeld er denne undersggelse foretaget tre ar senere. Den viser, at hver
fierde nordjyske folkeskole bruger video-overvagning for at undgé tyveri og haervaerk. 155
folkeskoler fra lokalomradet har deltaget i undersggelsen.

AC Nielsens AIM’s undersogelse, 2005

Kilde: Undersggelsen anvendes i Det Kriminalpreeventive Rads pjece 'TV-overvagning —
Fakta om TV-overvagning i Danmark’ fra februar 2005.

AC Nielsen er et firma indenfor marketingsundersggelsesbranchen, som blev grundlagt i
1923 i USA. AC Nielsen blev i 2001 en del af VNU, som er en fgrende global aktgr inden
for marketingoplysninger, mediemalinger og -information, erhvervsmedier og vejvisere. |
2005  Dbestilte Det Kriminalpreeventive Rad, Finansradet, Finansforbundet og
SikkerhedsBranchen en uvildig undersggelse af befolkningens holdning til loven om tv-
overvagning og til video-overvagning generelt. Undersggelsens konklusion var, at godt
halvdelen af danskerne er positive overfor video-overvagning, imens en fjerdedel ikke har
en holdning, og 18% af befolkningen er imod. Det er hovedsageligt eldre og folk med
erhvervsfaglige uddannelser, som scorer positivt, mens folk med en videregdende
uddannelse over fem ar scorer mest kritisk. Flertallet af danskere er positive, hvis
overvagningen er af banker, posthuse, stationer, diskoteker, butikker mv. Danskerne er
primaert negative, nar det geelder overvagning péa steder, der er teet pa den private sfaere.
Den generelle positive holdning blandt den danske befolkning konkluderes primeert at
skyldes en tro pa, at video-overvagning er preeventiv i forhold til kriminalitet.
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’Gallups Berne Index 2003 til 2007’

Kilde: Undersggelsen danner grundlag for bogen 'Barns opveekst med medier og forbrug’
af Birgitte Tufte, Berit Puggaard, Anne Martensen og Tina Gretlund, og er fra
Samfundslitteratur, 2009.

Undersggelsen er udarbejdet af ovennaevnte forfattere og tager udgangspunkt i en optik af
barnet og den unge som kompetente, selvsteendige forbrugere i forbrugssamfundet.
Undersggelsen er gennemfart arligt med 2000 respondenter i en alder af 5 -18 ar.
Undersggelsen omfatter tre kategorier: 'yngre barn’ (5-7 ar), ‘tweens’ (8-12 ar) og 'teens’
(13-18 ar). Da specialets analysegenstand er niende klasses eleven, anvendes
hovedsagelig empiri fra undersggelsens ’teen’-kategori, da det er her, der er
alderssammenfald. Undersggelsen belyser bgrn og unges ekonomi, forbrug, medievaner
og aktiviteter. Hermed giver undersggelsen et billede pa den socialiseringsproces, der
gennemlgbes under opvaeksten i Danmark.

’Eliternes triumf’ af Lars Olsen, 2010

Kilde: En skenlitterser debatbog ’Eliternes triumf’ omhandlende en undersggelse til
belysning af et nyt politisk mgnster af Lars Olsen fra forlaget Sohn 2010.

Pa trods af at bogen falder udenfor konceptet i State of the Art, har vi medtaget den af
falgende arsag: Lars Olsen har i bogen beskrevet arsager til ulighed i samfundet. Han
paviser ud fra forskellige analyser og undersggelser (bade egne og andres), hvordan
"uddannelse er blevet en vigtigere del af skonomi og samfundsliv’ (Olsen, 2010:230),
hvilket har betydet, det ikke er stillingsbetegnelse men uddannelsesgrad, der er
bestemmende for samfundets magthierarki. Olsen fremhaever, at "det er en baerende
pointe | bogen, at Danmark stadig er praeget af sociale skel mellem store
samfundsgrupper’ (ibid), hvilket kommer til udtryk i indkomster, sundhedstilstand, barns
uddannelsesmuligheder samt arbejdslivet.

Specialet gor brug af den del af Olsens egen undersggelse, hvor han paviser, at
folketingets sammenseetning er under forandring, idet folketingets medlemmer ikke i
samme grad som tidligere rekrutteres bredt fra klassesamfundet, men nu primaert
rekrutteres blandt de hgjest uddannede. Olsen konkluderer, at samfundet i overvejende
grad styres af repraesentanter, der kun repraesenterer en mindre del af befolkningen.
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Demokratiprojekt pa Odense Seminarium, 2005

Kilde: Projekiet er beskrevet i ‘Gennem demokrati til demokrati? — folkeskolen og
folkestyret’, som er et temanummer af Unge Paedagoger (Unge Paedagoger, 2005).

Projektet tager udgangspunkt i spgrgsmalet: Hvordan kan skolens demokratiske
undervisning danne eleverne til samfundsmaessigt demokrati? Projektet problematiserer
“formlen opdragelse til demokrati gennem demokrati, som er indlejret i folkeskolens
formalsparagraf’ (Unge Peedagoger, 2005:6, forfatterens fremhaevelse), hvor der er taget
udgangspunkt i tre undervisningsomrader for demokratisk opdragelse og undervisning,
nemlig ’demokrati i undervisningen’, ’'undervisning i demokrati samt ’skolen som
demokratisk  organisation’.  Projektets  forskningsdel er udfgrt som bade
spargeskemaundersggelse, interviews og undervisningsobservation, hvor de involverede
skoler (i alt 11) var udvalgt efter forskellighed og ikke statistisk repraesentatitvitet.

Specialet har anvendt den del af projektet, Hans Dorf & Jakob Skjernaa Hansen har
beskrevet, hvor undersggelsen viste, at der er forskel pa, i hvor hgj grad skoler prioriterer
at varetage den demokratiske opgave. Samtidig viste den, at elevernes syn pa, om
emnerne i skolen er interessante, er afhaengig af i hvilkket omfang, de taler med foreeldrene
om samfundspolitiske emner. Eleverne delte sig i spgrgsmalet om, hvorvidt de havde
indflydelse pa emnerne, hvor det sa ud til, at de elever, der oplevede indflydelse ogsa var
de elever, der talte med deres forzeldre. For at opleve at have indflydelse skulle eleverne
tillige finde de emner, der blev arbejdet med i skolen, interessante. Hvorvidt eleverne
forventede at blive aktivt deltagende politisk, viste sig at have sammenhaeng med samtaler
med foraeldrene. Undersggelsen peger i retning af, at forventningen af at blive
demokratisk aktive ikke viser en staerk sammenhang med, om de oplever
indflydelsesmuligheder i skolen.

Mellemfolkeligt Samvirke: ’‘Den globale generation’, 2007

Kilde: Rapporten kan downloades p& http://www.ms.dk/sw81218.asp.

Rapporten belyser sammenhaengen mellem unge og demokrati. Den er opdelt i en lokal
dansk del og en global del omkring unge i hele verden. Specialet har udelukkende gjort
brug af den del, der omhandler danske forhold. Rapporten bygger pa andres
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undersggelser, og Mellemfolkeligt Samvirke har ikke selv udfert undersggelser il
belysning af temaet.

Konklusionen i rapportens danske afsnit er, at unge er engageret i demokrati, men pa en
anderledes made end de eldre generationer, idet de har en subijektivistisk tilgang. Dette
medfarer, at de engagerer sig i enkeltsager og ikke forholder sig til helheder. Ungdommen
er demokratisk interesserede og besidder megen viden herom, men ikke politisk
handlekompetence. Derfor foreslas det, at undervisningsformen i demokrati aendres i
folkeskolen, sa de unge bliver aktive og tildeles mere ansvar. Nar de unge engagerer sig,
er det primeert via netvaerksbaseret deltagelse.

3.0 VIDENSKABSTEORETISKE AFSAT

Specialets empiriske hensigt er at producere mer-viden om sammenhzaengen mellem
video-overvagning og folkeskolens formal om dannelse til medborgerskab. For at kunne
dette, er det vigtigt at arbejde med sin egen forforstaelse, hvilket vi tilstreeber ved hjaelp af
Bourdieus optik om et kritisk syn pa henholdsvis egne habituelle dispositioner og egen
position i det akademiske felt. Dermed efterstraebes det, Bourdieu beskriver som en
objektiveret objektivering, hvormed vi sgger at gare den ofte ubevidste eller blinde vinkel
synlig for forskeren (0s), sa dennes refleksivitet kan @ges og dermed forsteerke analysens
objektivitet (Bourdieu, 1992:64). Denne arbejdsmetode forklarer Dorte Sgndergaard
saledes: "Nar det kendte gores fremmed, opstar igen behovet for overseettelses- og
formidlingsarbejde, og formidlingen kan derpa foretages pa en made, der overseetter uden
om indforstaetheden” (Sendergaard, 2006:56). Nar der forskes i den sociale verden frem
for den naturvidenskabelige, er ngdvendigheden af at gore det kendte fremmed en
grundforudseaetning. | den sociale verden er undersggelsesgenstandene selv talende
objekter, som ved hjeelp af forskningskonstruktionen skal overdeoves saledes, at deres
hverdagsopfattelse ikke blot italeseettes (Larsen & Brinkkjeer, 2005:283). Dette gores
ifalge Durkheim ved at studere det sociale som en ting, hvilket han beskriver som "den
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forste og mest fundamentale regel gar ud pa at betragte de sociale kendsgerninger
som ting” (Durkheim, 2006:58; forfatterens fremhaevelse).

Forskningsfund er produkter af forskningens konstruktion af forskningsgenstand, hvilket vil
sige, at den viden, der kan produceres, er styret af hvilkken metode, der anvendes og
hvilket forskningsobjekt, der vaelges som undersggelsesgenstand. Nar dette speciale
veelger den kvantitative metode, er det en metode til at overdave objektets talen, idet
metoden seetter snaevre rammer for, hvad objektet kan tale om, og hvor stor variation der
kan blive i denne tale. Nar der udpeges respondenter til undersggelsen, afgreenses der
samtidigt, hvilke fund forskningen kan opna (Larsen & Brinkkjeer, 2005:283). For specialets
vedkommende kan der med undersggelsen produceres viden om, hvad agenter pa niende
klassetrin mener om video-overvagning, demokrati og demokratiske processer ud fra
spargeskemaets konstruerede svarmuligheder. Via denne forskningskonstruktion er der
en mulighed for at kunne uddrage generelle tendenser fra respondenternes besvarelser.

Nar denne tilgang veelges, er det et tilvalg af den nomotetiske teenkemade, da dette
"videnskabssyn streeber efter [...] forklaringer, dvs. grundleeggende stromninger og
meonstre, der forklarer hele klasser af handlinger og tildragelser’ (Winther-densen,
2004:56). Hermed fraveelges anvendelse af faenomenologisk viden ud fra farste person
perspektivet. Dog geres fa& undtagelser i undersggelsens fgrste del. Denne bestar af
telefoninterview, hvor enkelte af besvarelserne anvendes kvalitativt samtidig med, at alle

besvarelser anvendes kvantitativt.

Specialet er grebet tilsyneladende metodemaessigt induktivt an, da vi netop gik ud i ‘den
virkelige verden’ og undersggte dén via kvantitativ tiigang, men ifglge Giljen og Grimen
forklarer Popper, at det netop kun er tilsyneladende. Popper forklarer, at det "at gore
observationer er en aktiv proces |[...] alle iagttagelser forudseetter, at vi observerer og
klassificerer faenomener ud fra et bestemt synspunkt og i lyset af bestemte interesser’
(Gilie & Grimen, 1993:81). | forleengelse heraf har en tilsyneladende induktiv tilgang en
deduktiv oprindelse. Optikken i en given undersggelse har en oprindelse i en allerede
eksisterende forventningshorisont — en hypotese. | en hermeneutisk optik har alle en
forforstaelse, der indvirker pa, hvordan feenomener forstds. Herved bliver viden et udtryk
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for en fortolkning, hvor forforstaelsen kan ligge i sprog og begreber, trosopfattelse,
personlige erfaringer etc. Pa baggrund heraf kan konstruktionen af hypoteser veere bade
bevidste og ubevidste. Det er i saerdeleshed i det ubevidste, Bourdieu fremhaever den
objektivistiske objektiverings ngdvendighed.

Ifalge Bourdieu er "den fundamentale videnskabelige handling en konstruktion af objektet;
man neermer sig ikke virkeligheden uden en hypotese, uden konstruktions-instrumenter’
(Bourdieu, 2008:113), fordi den sociale verden konstruerer sig selv. Bourdieu forklarer
netop om hypoteser: "there can be no observation or experimentation that does not involve
hypotheses” (Bourdieu, Chamboredon & Passeron,1991:35). Endvidere beskriver han
vekselvirkningen mellem teori og empiri saledes: "Den rode trad i udviklingen af min
forskning er en logik, hvor teori og empiri er uadskillige storrelser’ (Bourdieu & Wacquant,
2004:144). Den made at se sammenhaengen mellem teori og empiri gor, at "teori er en
forelobig og midlertidig konstruktion, der tager form i et samspil med empiriske aktiviteter’
(ibid:145), hvilket er bevaeggrunden for specialets opbygning. Kapitlerne er bade
enkeltvise og i deres helhed konstrueret i en vekselvirkning mellem teori og empiri. Til
brug for specialets anden del analyseres ud fra praekonstruerede hypoteser. At arbejde ud
fra hypoteser er valgt som metode til at flytte vidensproduktionen veek fra objekternes talen
og hen til det metateoretiske perspektiv, specialet gar brug af.

Specialet bygger pa Bourdieus tilgang om, “at den sociale virkelighed bestar af en
indbygget dobbelthed, som ikke kan anskues tilfredsstillende i et subjektivistisk eller
objektivistisk perspektiv’ (Kaspersen, 2004:71). Specialet bestraeber sig derfor pa at bygge
bro mellem strukturalismens determinisme og konstruktivistisk voluntarisme, sa det bliver
muligt at gribe gensidigheden mellem samfund og individ. Bourdieu siger dog, at
“individets forhabninger og objektive muligheder udspiller sig pa alle niveauer af det
samfundsmaessige liv, og i langt de fleste tilfaelde er det de forste, der ma tilpasse sig de
sidste” (Bourdieu & Wacquant, 1992:115), hvorfor magtforholdet i denne brobygning er
asymmetrisk. Hermed far strukiuren oftest primat over den praktiske sans. Bourdieus
brobygnings-teori om at overskride den traditionelle dualisme er blevet kritiseret som
problematisk, idet hans taenkning synes at tangere strukturalisme. Denne kritik har
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Bourdieu imgdegdet ved at kalde sit arbejde ’konstruktivistisk strukturalisme’ eller
‘strukturalistisk konstruktivisme’. Ifalge Jarvinen udtrykker han med dette, at strukturalisme
indbefatter, at der i den sociale verden eksisterer objektive strukturer, der er ukendt for
agentens bevidsthed. Begrebet konstruktivisme anvender Bourdieu til at anskueliggare det
relationelle mellem habitus og sociale strukturer (Jarvinen, 2007: 363). Specialet opererer
ud fra den strukturalistiske tilgang, idet vi bedemmer muligheden for modstand pa de
habituelle dispositioner for vanskelig, men ikke umulig. Med denne optik kan der
argumenteres for, at strukturens dominans er mere magtfuld end individets voluntarisme.
Pa denne made forklarer Bourdieu, at selvom den senmoderne tilvaerelsen byder pa brud,
sa ligger der en relativ staerk funderet og stabil grund under disse.

Forskeren skal vaere opmeerksom pa at skelne mellem nggtern erkendelse og en subjektiv
(normativ) vurdering. Derfor tilstraeber specialet den objektive erkendelse ved at forklare
feenomenet video-overvagnings omfang og virkning, hvorved specialet kan anses som en
forskningsproces. Specialet vil i trad med Bourdieu ikke vaere handlingsanvisende, idet han
papeger, "at forandringsstrategier, handlingsforlag og politiske intentioner ikke har med
udforskning af sociale praktikker at gore. Dette vil altid komme efter forskningen, idet
sadanne forandringer er i en politisk eller moralsk sags tieneste og dermed en anden logik’
(Glasdam, 2004). Perspektiveringen vil dog indeholde anvisninger pa, hvem (primaert
professioner og instanser) specialets vidensproduktion kan have interesse for.

4.0 FELTBESKRIVELSE AF FOLKESKOLEN

Kapitlet indeholder en analyse af grundlaget for anvendelsen af Bourdieus begrebsapparat
med udgangspunkt i feltbegrebets magtpositioner i specialet. Magtstrukturen i folkeskolen
indsaettes i et feltdiagram og analyseres hermed.
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| henhold til Bourdieu bestar undersggelse af et felt af "tre nedvendige og indbyrdes
sammenhaengende momenter’ (Bourdieu & Wacquant, 2004:91). Disse momenter
forklarer Bourdieu (ibid) som

» 1. Bestemmelse af feltets placering i relation til det overordnede magtfelt

» 2. Kortlaegning af de objektive relationer/positioner mellem feltets forskellige aktarer
eller institutioner, der keemper om den legitime og specifikke autoritet i feltet

» 3. Analyse af aktarernes dispositionelle habitus

Dette kapitel redegoar for, hvordan de to farste momenter er anvendt i specialet, mens
tredje moment indgar i analysen af spgrgeskemaerne i kapitel 11.0.

4.1 Definition af et felt

Et felt er ifelge Bourdieu “en arena, hvor der udspiller sig konflikter’ (Bourdieu &
Wacquant, 2004:89). Ifglge Bourdieu ligger "dynamikken i et felt [...] i kapitalformernes
strukturelle konfiguration” (ibid:88), hvilket bevirker en konkurrence i feltet, der har som
hovedformal at kunne dominere "veerdifastseettelsen eller vekselkursen mellem forskellige
kapitalformer’ (ibid:87). Et felt markerer sig ved, at kapitalformerne fungerer som
adgangskrav for, hvem der kan veere agenter i et felt. En made at betragte det sadan er, at
et felt bl.a. konstitueres omkring kampen om en bestemt kapitalform, hvormed deltagelse i
feltet kreever, at agenten har adgang til kapital i denne form. Derfor udspiller konflikterne
sig primaert om at vinde magten til at definere veerdissettende kapitalformer.

Ifalge Bourdieu er der tre grundleeggende kapitalformer: den gkonomiske, den kulturelle
og den sociale kapital (Bourdieu, 2006a:8). | hvilken grad den enkelte er indehaver af de
forskellige kapitalformer kan ses som et resultat af de objektive strukturer og den
indlejrede habitus. Dernaest kan der defineres en symbolsk kapital, idet "en hvilken som
helst egenskab (en hvilken som helst kapitalform, fysisk, ekonomisk, kulturel, social) kan
konstituere sig som en symbolsk kapital’ (Bourdieu, 2004:115).
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Bourdieu skriver, at en kapital eksisterer og fungerer kun i relation til et felf’ (Bourdieu,
2004:115). | et felt skal agenterne acceptere en kapitals veerdi og enten underkaste sig
eller keempe for at have magten over produktions- og reproduktionsmekanismerne. Derfor
kan et felt ses som et rum, hvor kraefter brydes — ikke bare for at fastseette meningen med
det — men ogsa for at omstrukturere det. Det skifter hele tiden karakter’ (ibid:90). Fordi et
felt hele tiden skifter karakter, kan et felt ikke ses som sammenstykket af forskellige dele
og komponenter. Bourdieu fastslar, at "hvert underfelt har dets egen logik og dets egne
specifikke regler og normer” (ibid:91), hvilket medfaerer, at "graenserne for et felt ligger dér,
hvor feltets effekt opharer’ (ibid:88). Den kapitalform eller de kapitalformer, der vinder et
felts kampe, afgar hvilke uskrevne regler, der bliver geeldende doxa i feltet, fordi "doxa er
et seerligt syns-punkt, de dominerendes syns-punkt’ (ibid:128). Doxa ligger indlejret i feltet
som en common sense forestilling om, hvad der kan forventes i det pagaeldende felt, hvor
det er de mest usynlige regler, der er de mest selvfglgelige (Jarvinen, 2007:359). Disse
indlejrede forestillinger og regler bevirker, at agenterne bliver i stand til at modsta
udefrakommende pavirkninger. Ifalge Bourdieu er det “denne umiddelbare og tavse
overensstemmelse [...], som leegger grunden til den  doxa-baserede
underkastelsesrelation” (Bourdieu, 2004:127). Metoden til at fastholde geeldende doxa er,
at nytilkomne i feltet skal besidde den forngdne kapital. Dog vil den doxabaserede
socialisering aldrig veere fuldstaendig, og savel felt som underfelt pavirkes konstant af bade
nytikomne og af de allerede etablerede deltagere. For underfeltet betyder det, at
underfeltet pavirkes af bade ydre omstaendigheder, der er forbundet med magten og
hermed geeldende doxa i selve feltet samt af interne magtkampe. Som folge af at
underfeltet har sin egen logik, vil det veere i underfeltets autonomi, pavirkningsgraden
afgeres. Denne made at anse kampene i feltet og underfeltet kan fremstd som identisk
med Luhmanns system inddeling, en sammenligning Bourdieu dog selv tager afstand fra.
Bourdieu fremhaever, at den store forskel er, at et felt er et historisk faenomen og
fremhaever samtidig ovennaevnte foranderlighed som distinktion mellem systemlogikken
og feltlogikken (Bourdieu & Wacquant, 2004:89-91).
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4.2 Folkeskolens placering i uddannelsessystemets felt

Bourdieu angiver blandt andre uddannelsessystemet som veerende et felt (Bourdieu &
Wacquant, 2004:89). Specialet placerer folkeskolen som et underfelt og niende klassetrin
som et subfelt® i uddannelsessystemet. Specialet analyserer primaert underfeltet
folkeskolen. Fra underfeltet er der udtaget et subfelt indeholdende elever fra niende
klassetrin som analysegenstand. Argumentationen for at vaelge dette subfelt er, at elever
fra niende klassetrin er taet pa at afslutte deres tid i underfeltet (folkeskolen) og dermed ma
forventes at have modtaget det starste input til netop at kunne opfylde underfeltets formal
omkring dannelse til medborgerskab. Derfor kan det forventes at veere det subfelt, der har
bedst grundlag for at besvare spargeskemaets spgrgsmal om demokrati.

Ifalge Carsten Sestoft skal der udvises varsomhed med at udnaevne faenomener til felter.
Han anforer, at et felt skal have falgende raekke af egenskaber: "De skal have en vis grad
af autonomi og specificitet, der udskiller dem fra det ovrige sociale rum, de skal have
specifikke adgangskrav og en specifik kapital, de skal have differentierede positioner, og
de vil ofte have en historie, som forbliver virksom i nutiden” (Sestoft, 2008:182). Disse
egenskaber mener Sestoft, at preekonstruerede genstande som til eksempel skoleklasser
ikke kan opfylde. Som et argument blandt flere angiver han, at der ikke er specifikke
adgangskrav til skolen. Sestoft mener derfor, at betegnelsen ’socialt differentierede rum’ er
mere korrekt, og at disse med fordel kan analyseres pa tilsvarende vis som feltet. Sestoft
skriver endvidere, at Bourdieu dog selv bruger felt i "mindre streng forstand” (Sestoft,
2008:183). Ud fra Bourdieus mindre stringente optik og som falge af denne argumentation
er betegnelsen subfelt valgt som afgraensning af 9. klassetrin.

Det kan diskuteres, nar Sestoft angiver manglende specifikke adgangskrav til
skoleklasser. Eleven skal vaere fgdt i et bestemt arstal for at blive optaget i underfeltet (for
niende klassetrin er det i 1994) eller have dispensation (tidligere skolestart, sen skolestart,

® Specialet anvender en distinktion i underfelt mellem ‘folkeskolen’ og 'niende klassetrin’. Som naevnt
klassificerer vi folkeskolen som et underfelt i uddannelsesfeltet, hvori niende klassetrin er indeholdt. Som
folge af den kommende argumentation i afsnittet klassificerer specialet niende klassetrin som et felt i
underfeltet, dog ikke et felt i den oprindelige felt forstaelse. Derfor anvendes betegnelsen ’subfelt’ for at
indikere den anderledes feltstatus, nar det er niende klassetrin, der beskrives.
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omgaenger). Ikke alle barn, der opfylder alderskravet, kan optages i underfeltet, da fx
forskellige fysiske og psykiske handicaps kan hindre adgangen. | det efterfglgende
argumenteres alene ud fra den preemis, at eleven er optaget i folkeskolens almindelige
niende klasses tilbud. Det kan diskuteres, om eleverne deltager i underfeltet og subfeltet
som faglge af eget gnske, idet elevernes frivillighed er forbundet med lovmaessig tvang
(undervisningspligten). Som nzevnt er et felt et historisk faenomen (Bourdieu & Wacquant,
2004:89), hvilket adgangen til folkeskolen er et eksempel pa.  Undervisningspligten er
lovmeessiggjort pa et tidspunkt, der ligger laengere tilbage end savel de nuveerende
elevers som deres foreeldres fodselstidspunkt, hvorfor skolegang og undervisningspligt
kan bedgmmes som en indlejret habitus hos alle etniske danskere. Hermed kan det
vurderes, at der er dannet basis for, at eleverne anser det som en naturlig del af deres
ungdom, at de skal komme i skolen og deltage i skolens aktiviteter. Det skal samtidig
preeciseres, at niende klasses eleverne i Danmark ikke hermed skal forstdas som en
homogen enhed. Ovenneevnte tjener som afgraensning for, i hvilkken kontekst elevernes

dispositioner analyseres.

Eleverne kan anses at have differentierede positioner. | 6.1 redeger vi for, at et underfelt
har sin egen logik, hvilket ogsa geelder folkeskolen. Folkeskolen er bade underlagt
undervisningsministeriets logik, som tydeliggeres i lovgivning mv. (kapitel 6.0), og samtidig
er der mange interessenter (agenter) i underfeltet, der keemper om indflydelsen pa
folkeskolens logik (afsnit 4.3), hvilket bl.a. manifesterer sig i forbindelse med lovgivning pa
omradet. Selv om elevernes adgang er aldersbetinget, er det ikke alle tilgeengelige
kapitalformer hos agenterne, der opnar anerkendelse i underfeltet. Underkastelse eller
opnaelse af magt til at omstrukturere medfgrer dermed ligeledes inklusions- og
eksklusions mekanismer. Pa trods af at eleverne i farste omgang er sikret adgang til
underfeltet via alderen, kan en udstodelse fra underfeltet finde sted, safremt eleven ikke
honorer opfyldelsen af geeldende doxa grundet faglige og/eller adfeerdsmaessige
vanskeligheder.

Ifalge Sestoft er endnu et dilemma ved at anvende feltbetegnelsen pa skoleklasser, at der
"blandt eleverne [...kan findes] sameksistensen af to forskellige og somme tider
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uforenelige anerkendelseshierakier, dels skolehierakiet (defineret af karakterer og
laerernes anerkendelse), dels kammerathierakieret (defineret af popularitet blandt de andre
elever)’ (Sestoft, 2008:183). Dette dilemma kan vurderes at have stor betydning for
kampene i savel subfeltet som i underfeltet. | specialet ligger fokus alene pa doxa i
skolehierarkiet, fordi problemstillingen omkring en eventuel disharmoni mellem anvendelse
af video-overvagning og et formal om dannelse til medborgerskab vedrgrer de
kapitalformer, der anerkendes i netop skolehierarkiet.

Motivationen for at anvende feltbegrebet pa trods af dilemmaerne i ovennzevnte
diskussion, er, at der med anvendelse af feltbegrebstaenkningen kan uddrages virkninger
af magtstrukturer, som belyser specialets problemstilling. Vi bedemmer, at anvendelse af
feltbegrebet synliggar respondenternes placering i underfeltets magtrelationer. Nar der fx i
analysen fokuseres pa elevernes demokratiforstaelse jf. spgrgeskemaets Q4.0 kan
besvarelserne bedgmmes i forhold til subfeltets placering i underfeltet, men ogsa i forhold
til feltets logik, som den er repraesenteret via undervisningsministeriets publikationer. Pa
denne made kan samspillet mellem feltet (uddannelsessystemet) og subfeltet (niende
klassetrin) via underfeltet (folkeskolen) anskueliggares.

Specialet anvender derudover feltbegrebet, fordi forskeren herigennem kan bryde med og
komme bag ved tilsyneladende sandheder, idet grupper eller agenters kampe i feltet
synliggares. ”Pa sammen made kan feltbegrebet bruges til at begrebsliggore en afgreenset
del af det sociale rum, sa det giver mening og bliver muligt at studere systematisk”
(Hammerslev & Hansen, 2009:19).

4.3 Underfeltets hierarkiske placering

Feltdiagrammet pa neeste side viser pa hvilken made, vi vurderer den magthierarkiske
konstruktion som underfeltet folkeskolen er en del af, pa savel lokalt-, nationalt- som
overnationalt plan. Farverne pa figurerne angiver en kategorisering af de forskellige
gruppers positionelle tilhgrsforhold. De brede pile til skolebestyrelsen illustrerer, hvilke
grupper der fast er repraesenteret i skolebestyrelsen, mens de tynde pile illustrerer hvilke
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grupper, der ikke deltager i samtlige mader. Det skal dog erindres, at samarbejdet med
lokalpolitikerne fungerer forskelligt i kommunerne, idet der findes mange variationer af
organisering af samarbejdet. For elevernes vedkommende er arsagen til manglende
mgdedeltagelse, at eleverne ikke har ret til at deltage i alle skolebestyrelsens
kompetenceomrader. Til eksempel deltager elever ikke ved person- eller personalesager.
Et sadant feltdiagram kan fungere som teenkeramme og derfor vaere med til at skabe
overblik over feltets dynamikker — bade de positionelle og de dispositionelle. Som naevnt
behandler specialet udelukkende de positionelle dynamikker, som feltets agenter skaber,
nar de strides om noget, de opfatter som vigtigt (Larsen, 2009:46).
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Magtfordeling i feltet

Kjems & Bermnstorff, 2010
31



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

4.4 Forudsaetninger for forskerens feltanalyse i dette speciale

| og med feltanalysen bade har et relationelt fokus pa positioner og dispositioner i et felt, er
det muligt at analysere bade sociale feenomener og personlige oplevelser (Hansen,
2009:70). Specialets kvantitative tilgang ger, at viden, som naevnt i kapitlets indledning,
etableres gennem moment 1 og 2. Derved analyseres sociale feenomener i form af
kortlaegningen af de objektive relationers indbyrdes kampe i underfeltet. Havde vi valgt at
udplukke enkelte spargeskemaer og analyseret dem kvalitativt, sa ville det veere muligt,
selv. ud fra en spgrgeskemaundersogelse, at analysere personlige relationelle
dispositioner.

Nar man som forsker arbejder videnskabeligt, ogsa med feltanalyse, skal man forholde sig
stringent. Det geelder tillige, nar Bourdieu anbefaler den faromtalte vekselvirkende tilgang,
hvor forskeren arbejder ved at skabe brud. Nar forskeren skal forholde sig til et emne ma
"man prove sig frem i forhold til det omrade, man vil studere, [...] teori og metode samt
deduktion og induktion [skal] hele tiden [...] vaere i spil. For de fleste [...] er begreberne felt,
position, disposition, habitus, strategi mv. gode teenkeredskaber i dialogen mellem teori og
metode, deduktion og induktion” (Larsen, 2009:61). Derfor anvender specialet
feltdiagrammet pa forrige side, hvorved positioner tydeliggeres. Positioner i underfeltet og
deres relation til magtfeltet er vaesentlige faktorer for den enkelte agent i feltet — og i
specialets optik for eleven i folkeskolen.

4.5 Specialets deltagerobjektivering

Bourdieu fremheever kritisk refleksivitet som en ngdvendighed i det videnskabelige
arbejde. En metode hertil er, at forskeren ifglge Bourdieu skal foretage to
objektiveringsprocesser, ogsa kaldet forste og andet brud. Farst skal han/hun objektivere
det omrade, der undersgges, hvilket Bourdieu benzevner ’deltagerobjektivering’, om
hvilket han siger, at det "formodentlig [er] noget af det allersvaereste at gennemfore, fordi
det kreever, at man foretager et brud med nogle meget dybe og ubevidste folelser af
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samhorighed og loyalitet over for undersogelsesgenstanden. [...] Pa den ene side har man
de specifikke interesser, der udspringer af et tilhorsforhold til det akademiske felt og en
bestemt position i det. Pa den anden side har man nogle samfundsskabte
perceptionsmatricer, der strukturerer opfattelsen” (Bourdieu & Wacquant, 1996:234). Pa
den made seetter forskeren (vi) fokus pa objektivering af sin egen deltagelse i det felt, der
undersgges, og hermed foretager han/hun et brud med sin egen umiddelbare forstdelse af
virkeligheden. Denne proces beskrives af Bourdieu som farste brud (Nerholm, 2008:110).

Dernaest skal forskeren vaere refleksiv omkring den position, forskeren selv indtager som
en subjektiv del af analysen. Bourdieu anbefaler derfor den tidligere neevnte
‘objektiverede objektivering’. Bourdieu peger her pa en objektivering af den
objektiverende handling, forskeren (vi) foretager f.eks. i et spgrgeskema, hvilket er det
andet brud. Dette brud er en ngdvendighed, fordi forskeren selv er en del af den sociale
verden, der undersgges, og derfor skal forskeren og agenterne underkastes den samme
tvivl (Ngrholm, 2008:110). | andet brud skal forskeren objektivere sig selv i forhold til
analysen ved at bevidstliggere egne dispositioner og positioner. Forskeren skal fokusere
pa dét greb, objektivering udger, sa konsekvenserne heraf synliggeres. Herved opnés ikke
kun en fokusering pa hvilken habitus, der foretager objektiveringen, men ogsa pa, at det
foretages. Dermed stiller forskeren sig i en seerlig relation til sit objekt — ved netop at gare
det til objekt. Med andre ord betyder det en fokusering pa egne bevidste og ikke mindst
ubevidste tanker og handlinger og disses betydninger for at undga sa mange subjektive
‘blinde pletter’ som muligt. Ved bevidst at arbejde med de objektiveringsprocesser, der er
indeholdt i farste og andet brud, opnas starre indsigt under analysearbejdet. Det opnas,
fordi forskningen pa den made navigeres ud fra bevidste brud og distanceres fra praktisk
viden. Hermed optimeres opnaelsen af den sammenhaeng mellem empiri og teoretisk
viden, som Bourdieu tilstreeber. Objektiveringsprocesserne skal ifalge Bourdieu forega
kontinuerligt igennem hele forskningsforlgbet for at optimere objektiveringen. P& trods af
en vedvarende objektivering, er det dog ifelge Bourdieu uopnaeligt at opna den rene
sandhed, idet det er en "illusion at veere illusionslos [...hvor] forskningen opererer ud fra et
absolut, et rent og ‘neutralt’ perspektiv’ (Bourdieu, 2005:149).
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Bourdieu betragter teoretisk viden ud fra tre perspektiver, imellem hvilke bruddene sker.
Grundleeggende skal der etableres ’faeanomenlogisk viden’, der kan eksplicitere primeer
erfaring fra den sociale verden. Dernaest skal forskeren foretage et brud hertil via den
‘objektivistiske viden’. Denne skal konstruere ny viden netop ved et brud med den primaere
verden. Endelig skal forskeren foretage et sidste brud, nu med den opnaede objektivistiske
viden igennem konstruktion af 'praxeologisk viden’. Denne form for viden forudsaetter en
undersggelse af selve mulighedsbetingelserne bag graenserne for det objektivistiske
(Bourdieu, 2008:72). Med Bourdieus tredelte strategi for videnskabeligt arbejde kan
forskeren agere stringent og oge den kritiske sans gennem en bevidst aktivering af
overblik over egen proces.

| forhold til ’deltagerobjektivering’, hvor forskeren skal distancere sig il
undersggelsesobjektet, kan det alligevel vaere en fordel at vide noget om feltet, inden der
skal kreeres en feltanalyse. Selvom denne tilgang optimerer faren for, at feltets doxa
ubevidst integreres i analysen, er der dog ogsa abenlyse fordele ved at kende
analysefeltet pa forhand. "Jo bedre man kender feltets logik, jo storre chance har man for
at stille tilsyneladende uskyldige sporgsmal, der belyser ens problemstilling’” (Hansen,
2009:72). Med andre ord efterlyses en hensigtsmaessig distance forstaet pa den made, at
forskeren er placeret pa et hensigtsmaessigt sted mellem de to modpoler; ’intet kendskab
til feltet’ og ’alt kendskab til feltet’. Har forskeren intet kendskab til det omrade, der skal
undersgges, kan der ligge en risiko for, at forskerens analysearbejde bliver unuanceret.
Eksempelvis kan der ligge en risiko for, at forskeren lettere kommer til at tage
informantens eller respondentens udtalelser/afkrydsningssvar for gaeldende. Omvendt kan
forskeren, der har alt muligt kendskab til feltet risikere udfordringer med hensyn til
muligheden for reelt at arbejde objektiverende. Bourdieu fremheever, at det er
"preekonstruktioner som forskeren ma bryde med for selv at kunne komme til at lave en
mere stringent teoretisk rekonstruktion” (Hansen, 2009:67). Selvom forskeren forsgger at
objektivere optimalt, er det ikke sikkert, at det er nok i forhold til udsyn.

Vi har i arbejdet med spargeskemaet bevidst gjort brug af bade polen ’kendskab til feltet’
(primeert i konstruktionsprocessen) og polen ’intet kendskab’, idet vi har arbejdet ud fra
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den optik, at vi ikke kunne vide, hvilke svar vi ville opna. Med andre ord sggte
spargsmalene ikke bestemte svar, hvilket afspejler sig bade i problemformuleringen og i
de ti hypoteser, vi har belyst problemformuleringen ud fra.

| forhold til ‘objektiveret objektivering’ er vi begge uddannede paedagoger og har mange
ars arbejdsmaessig erfaring. Hermed har vi et indgdende kendskab til den offentlige
sektors daginstitutionsomrade og de kommunale arbejdsgange, muligheder og
begreensninger. Dertil er vi begge foreeldre til brugere af folkeskolen. Pa den led har vi et
stort kendskab til skolens kommunale magtfelt og institutionelle rammer, samtidig med et
relativt lille kendskab til den senmoderne folkeskoles hverdagsliv. Daginstitutionsomradet
blev, helt fra specialeprocessens forste spadestik, bevidst fravalgt som specialets
genstandsfelt, netop for at @ge vores mulighed for at distancere os mest mulig som
forskere. Sammenfattende kan det derfor betragtes, at vi har tilstraebt en distance for at
kunne agere som forskere frem for tidligere fagprofessionelle, netop som Larsen skriver:
"at teenke sig som forsker indebaerer [at man] ma skifte perspektiv fra *vi” til "de”. Dette
perspektiv er helt fundamentalt’ (Larsen, 2009:57). Da vi ikke har arbejdet som offentlige
ansatte i folkeskolen, er ovennaevnte proces fra 'vi’ til 'de’ ikke umiddelbart problematisk. |
hvert fald ikke nar specialet i spgrgeskemaundersggelsen primaert har fokus pa
folkeskolens hverdagsliv. Vi kan naturligvis have flere inkorporerede ’blinde pletter’ bade i
forhold til folkeskolens overordnede offentlige rammer, idet doxa fra tidligere
arbejdsmaessig erfaring kan skinne igennem og via vores position som foreeldre i
folkeskolen. Vi har derfor i problemformuleringen redegjort for vores forforstaelse, sa den
ikke skulle fungere som en ’blind plet’. | analysen af hypoteserne har vi fokuseret pa, at
der skulle opstilles forskellige mulighedsrum, for at imedega den unuancerethed en
forfalgelse af egen forforstaelse ville medfare.
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5.0 DET SENMODERNE SAMFUND

Specialet arbejder ud fra en optik, hvor det senmoderne samfund skal forstds som opgavens
yderste ramme. Begrebet om det senmoderne er en forstaelsesramme for konteksten
‘historisk tid’, som i sammenhaeng med konteksten ’sted’ (genstandsfeltet: den danske
folkeskole) og @vrig viden, der anvendes eller etableres, kan fremdrage konklusioner i
specialet. Senmodernitetsbegrebet benyttes som en beskrivelse af det samfund, hvis
betingelser folkeskolen og dens brugere eksisterer i. Vi forstar det senmoderne samfund som
den store ramme, der omfatter mange andre under-samfund med forskellige diskurser
(eksempelvis videnssamfundet, forbrugersamfundet og overvagningssamfundet). | denne
optik anses det senmoderne som et underliggende eksistensvilkar for individet, hvilket
nedenstdende omhandler. Overvagningssamfundets eksistens er beskrevet i efterfglgende
afsnit, og er hovedsagelig dét, kapitlet omhandler.

5.1 Forstaelsesrammen for det senmoderne samfund

Ulrich Beck deler epoken: 'Det moderne’ op i to perioder: Fgrste moderne og anden
moderne. Med hans teori om risikosamfundet "vender Beck sig mod sociologer og filosoffer,
der ser det nutidige samfunds forandringer som udtryk for fremkomsten af et postmoderne
samfund, [det nutidige samfund] betegner ikke modernitetens afslutning, men er tveertimod
udtryk for en ny fase” (Rasborg, 2007:468). Bauman deler ligeledes det moderne samfunds
epoke op i to perioder. Den farste refererer han til som modernitetens hardware, der skal
beskrive en tid med stabilitet — i modsaetning til den anden fase, som han benavner
modernitetens software, en flydende og usikker periode (Bauman, 2004:46).
Senmoderniteten er et tredje navn for ovennegevnte sidste modernitetsperiode, og det begreb
specialet anvender. Det farste moderne havde udgangspunkt i 'De Store Fortaellingers Tid’,
som var kendetegnet ved en konvergens taenkning med universelle sandheder. Det
senmoderne opstod omkring 1980°erne og har i kontrast til ovennaevnte en kongruens
teenkning, hvilket betyder, at optikken med eksistensen af én sandhed har mistet fokus til
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fordel for rationalet om, at der i stedet er mange partikulaere sandheder. Senmodernitetens
begrundelseskrav er hermed pragmatiske og situationsbundne.

| senmoderniteten bliver magten kontekstuel. Samfundsvidenskabelig viden er ikke absolut,
men er afhaengig af tid, sted og sociale strukturer. Hermed er specialets videnskonstruktion
og konklusion kontekstafhaengig, og derfor bliver afsnit om ’tid’ og 'sted’ ngdvendige — som
vaesentlige felter til analyse af opgavens producerede viden.

Senmoderniteten bygger pa divergens tankegange primeert med lokal frem for universel
sandhed. Kompleksiteten er hermed g@get eksponentielt samtidig med, at udviklingens
hastighed er gget markant. "Pluralisme er et noglebegreb [...0Q] kulturen beskrives som
udtryk for en ‘anti-autoriteer populisme’ og en ekstrem beveaegelig og graenseoverskridende
kultur’ (Poder, 2007:508). Meningsuniverser fragmenteres og er under kontinuerlig, hastig
forandring. Veerdier er ikke lszengere fastlagte, og derfor bliver egenskaber som refleksivitet
og kognitivitet vaesentlige, imens rettigheder som forskellighed og autonomi pointeres.

Samfundet har forskellige beneevnelser, idet “anerkendte sociologer har forskellige
opfattelser af, hvordan vi bedst muligt begrebsliggor vores aktuelle samfund, sa de nye
tendenser bedst muligt indfanges” (Ellebaek et al., 2008:269). Det senmoderne samfund har
navne som: Det Refleksive (Giddens), Det Flydende (Bauman), Risiko-samfundet (Beck),
Det hyperkomplekse (Qvortrup), Det polycentriske (Luhmann), videnssamfundet,
overvagningssamfundet mv. Hermed eksisterer der mange perspektiver med fokus pa et
samfund fuld af ambivalenser, megen uro og ingen entydige sandheder.

Til trods for tidens store fokus pa forandringer i samfundet, indtager vi ikke udelukkende
denne position. Ved anvendelse af Bourdieus teori og begreber vil specialet have fokus pa
bade de flydende og polycentriske forhold og pa forhold, som kun gndrer sig langsomt. Vi
fortolker hermed senmodernitetens forandringer i sammenhaeng med grundleeggende
konstante forhold i samfundet. Bourdieu forklarer det via: "Jeg har udteenkt begrebet felt for
at kunne komme ud over den gaengse modstilling af struktur og historie, fastholdelse og
forandring” (Bourdieu & Wacquant, 1996:78). Bourdieu beskriver de grundleeggende, treege
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strukturer, der er med til at fastholde individet i senmodernitetens ambivalente krav om
kontinuerlig udvikling af individet. "Der er med andre ord en tendens til, at de individer, der
udger en gruppe, fortseetter deres adfaerd, selvom de objektive omsteendigheder aendrer sig.
Det skyldes, at de er bzerere af varige holdninger med en eksistens” (Bourdieu & Wacquant,
1996:116). Hermed opnas en nuanceret metode til at kunne betragte kompleksiteterne, der
er i savel det flydende som i det stabile. Dette star ”i modsaetning til teorier som fokuserer pa
det konstant foranderlige samfund, der skaber konstant foranderlige agenter/subjekter — som
fx i modernitetsteorier inspireret af Beck, 1996; Giddens, 1991, 1992 og Ziehe &
Stubenrauch, 1982” (Jensen et al., 2007:33). Ved at anvende Bourdieus teenkning
muliggeres tilige at fa w@je pa ’'de konstante, vedvarende og uafbrudte
reproduktionsprocesser’ (ibid). Med andre ord bliver det muligt bade at have samfundets
hastige eendringer for gje — og have fokus pa de traege, grundleeggende tendenser i
samfundet og i individernes handlinger. Tendenser som ikke umiddelbart lader sig aendre pa
trods af det senmoderne samfunds tiltagende skubben pa.

Den offentlige sektor i Danmark forstds som en ydre ramme for specialets genstandsfelt. |
det senmoderne samfund har denne undergdet en moderniseringsproces. Katrin Hjort har
som naevnt i indledningen beskrevet, hvorledes den offentlige sektor i 1980°erne har veeret
underlagt en neoliberalistisk bglge med frisaettelse af individet: "Efter 1980 °ernes mere
overordnede planleegning af moderniseringsprojektet var ‘den anden moderniseringsbolge’ i
1990°erne en fase, hvor de decentrale forhandlinger i udpreeget grad fik plads” (Hjort,
2008:103). De senere ar har man oplevet en parallelbglge herpa, som ikke aflgser
frissettelsen, men som ligger som et ambivalent parallelspor i samfundet. Den
neokonservative bglge med recentralisering som mantra. Hjort skriver, at det er "et forsog pa
at kombinere neo-konservativ og neo-liberal politik ved pa den ene side at forstaerke den
centrale politiske styring og pa den anden side prove at oge graden af markedsgorelse af de
lokale aktiviteter’ (Hjort, 2008:37). Hermed eksisterer en senmoderne bade/og tilgang, hvor
decentralisering fortseetter samtidig med, at der recentraliseres ved at optimere reformering
og topstyring. Decentraliseringen bevirker, at det er langt sveerere at vide, om medarbejderne
agerer som gnsket. Blandt andet derfor introduceres en recentralisering, som muliggar
kontrol (overvagning) af de ansatte. Dette gores pa opgavens genstandsfelt via krav om
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dokumentation eksempelvis af elevplaner, arsplaner, evalueringer 0og
arbejdspladsvurderinger.

Det senmoderne individ har sendret identitetsmenster til et mere individualistisk orienteret.
Individet er frisat fra feellesskabet. Ifalge Nikolas Rose bliver individet tvunget til frihed og via
denne frihed tvunget til at veelge ansvarligt. "Der er to dimensioner til stede her:
autonomisering og ansvarliggorelse” (Rose, 2003:189). Bauman beskriver kritisk denne
tendens: "Democratic politics, is about dismantling the limits to citizens” freedom; but it is
also about self-limitation: about making citizens free in order to enable them to see,
individually and collectively, their own, individual and collective, limits” (Bauman, 1999:4,
forfatterens fremhaevelse). Bauman beskriver pendulet mellem sikkerhed og frihed, og i
forleengelse heraf kan det vurderes, at det senmoderne samfund byder pa begge udsving.
Ovennaevnte er billeder pa samfundets og hermed individets agede kompleksitet. Individet
ma navigere og agere ud fra mange partikuleere sandheder, som bade kan veere frie eller
styrede.

Richard Sennett beskriver presset pa det senmoderne menneske lidt anderledes. Sennett
tegner et billede af, hvordan det moderne menneske er underlagt et krav om fleksibilitet for at
kunne tilgodese samfundets usikre, flydende tilstand med dertil folgende forskellige krav.
”Fleksibilitet (latin: bojelighed) er et udtryk for traeets evne til bade at give efter og komme
igen, tale belastning og rette sig igen. Ideelt set skulle fleksibel menneskelig adfaerd vaere
preeget af den samme robusthed: veere tilpasningsdygtig over for eendrede omstaendigheder
uden at lade sig nedbryde af dem’ (Sennett, 1998:47). Med andre ord udfordrer
senmodernitetens fornsevnte kongruens teenkning individet i g@get grad, bade som
privatmenneske, som arbejdsmenneske og som elev.

5.2 Overvagningssamfundet

Efter terrorangrebet 9:11 har verden set anderledes ud. Overvagningen i og af samfundet er
ekspanderet i det senmoderne samfund. Frygten for terror og tanken om tryghed er blevet
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yderst vigtig, imens etiske bekymringer om overvagningssamfundets konsekvenser er tradt i
baggrunden. Overvagning i form af myriader af data, registermuligheder, overvagnings-
kameraer bade i det offentlige og private rum, online websteder som Facebook og
sggemaskiner som Google. Denne tendens er én ud af flere diskurser, der preeger det
senmoderne samfund. Da det er én af specialets optikker, som vi sgger viden om bade i
telefoninterviewet og spgrgeskemaet, vil afsnittet dokumentere den @gede overvagning og
have et kritisk blik herpa.

5.3 Dokumentation af overvagningssamfundets eksistens

Tendensen til gget overvagning afstedkommer diverse organisationer til beskyttelse af
individets suveraenitet. | Europaeisk regi har EU nedsat instituttet: 'European Privacy
Association’ (EPA), som har fungeret siden januar 2009°. Bestyrelsen har otte medlemmer,
hvoraf to er danske. "Radet har|[...] en dansk formand. Det er Venstre EU-politiker Karin Riis-
Jorgensen, som star i spidsen for det uafhaengige institut og forskningscenter’ (Hansen,
2009).

Derudover eksisterer den internationale organisation og borgerrettighedsgruppe ’'Privacy
International’” med hovedsaede i London. Organisationen laver en arlig rapport over lande
med mest overvagning i verden. Her dokumenteres Danmarks internationale position pa
omradet. Danmark lander i den kategori med naest-mest overvagning, som er benaevnt:
'Extensive surveillance societies’. Det er et konkret billede pa gget national overvagning, da

® EPA is a forum dedicated to ensure the rule of law for the processing of personal data in the global
information economy and society. EPA is a pan-European network of privacy, data protection and security
experts, based in Brussels. EPA works closely with European institutions, particularly the European
Parliament, academia, civil society, industries and think-tank/NGOs (European Privacy Associations
hjemmeside, 2010).

" Privacy International is a human rights group formed in 1990 as a watchdog on surveillance and privacy
invasions by governments and corporations. Privacy Internationals Advisory Board currently has 82
members from 36 countries. Their professions vary widely, and range from Parliamentarians to former
government officials, from academics to civil liberties advocates, consumer rights specialists to corporate
and legal consultants (Private Internationals hjemmeside, 2010).
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Danmark tidligere landede i kategorien med tredje-mest. Se State of Privacy Map® fra
ovennavnte undersggelse.

State of Privacy Map

Map of Surveillance Societies around the world

Magp devaloped from Biipcfengish resman. s

Consistently upholds human rights standards
aignificant protections and sateguards
Adaguate safeguards against abusa
Some saleguards but weakened
Systamic failure 1o uphold safaguanrds
Extansive sunaillance sociaties
Endemic survaillance societies

8 State of Privacy Map blev offentliggjort i slutningen af 2007 i forbindelse med Privacy Internationals arlige
rapport over de mest intensive overvagningssamfund i verden.
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Finansloven for 2009 dokumenterer tillige optimering af overvagning. "Regeringen, Dansk
Folkeparti og Liberal Alliance er enige om, at der skal vaere trygt at faerdes i gaderne — bade
om dagen og i nattelivet. Pa Finansloven for 2008 blev der afsat 5 mio. kr. arligt i 2008 og
2009 til videoovervagning af for eksempel gagader, veertshusomréader, offentlige pladser og
butikscentre, hvor der er risiko for overfald og anden kriminalitet [...og til at] styrke fokus pa at
anvende videoovervagning pa seerligt kriminalitetstruede omrader til bade forebyggelse og
efterforskning af kriminalitet’ (Aftaler om Finansloven 2009, 2008:33).

Overvagning daekker en bred vifte af ting. Tendensen er stigende i disse ar. Ogsa i
dagspressen findes mange eksempler, der dokumenterer en gget overvagning af Danmark i
forlaengelse af Regeringsparternes strategi. Som eksempel og dokumentation herpa naevnes
Arhus:

Arhus borgmester Nicolai Wammen udtaler vedrarende Gellerup-planen: ”Video-overvagning
gor det ikke alene, men det er et effektivt redskab, som Brabrand Boligforening gerne vil
have mulighed for at anvende” (Olesen, 2009). Pa Arhus Kommunes hjemmeside fremgar
det i notat om ’'Gleede over videoovervagning’ fra den 18. februar 2009, at daveerende
"Justitsminister Brian Mikkelsen meddeler, at regeringen vil abne for oget video-overvagning
af uroplagede omrader. Dermed efterkommer regeringen et onske fra socialradmand Gert
Bjerregaard, som gentagne gange har opfordret til video-overvagning som led i indsatsen
mod kriminalitet og utryghed”. Samme halvar skriver JP Arhus den 6. maj 2009:
»Arhusianerne kan i fremtiden risikere at blive overvaget ikke bare i midtbyen, men over hele
Arhus. Ostjyllands Politi har nemlig opgivet sin hidtige plan om fast overvagning af
Aboulevarden og Hovedbanegarden. | stedet ensker politiet nu mobil overvagning, der kan
flyttes rundt i hele politikredsen”. De gnsker disse CCTV kameraer, som isser TV2 har sendt
dokumentarprogrammer om fra hovedsagelig England. CCTV star ifalge Encyclopedia of
Security Management for: "Closed-Circuit television... it is a reliable, cost-effective deterrent
to crime and means for the apprehension and prosecution of offenders. In view of high labour
costs CCTV more than ever has earned its place as a cost-effective means for expanding
security, safety and theft-reduction” (Fay, 1993:271). Ydermere kunne man i Lokalavisen i
Arhus lzese, at retsvaesenet har sat videoovervagning op i Retten i Arhus. "For at laegge en
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deemper pa folk har vi valgt at etablere overvdagning, siger Per Holkmann Olsen,
retspraesident for Retten i Arhus” (Holkmann Olsen, 2010).

Mange eksperter efterlyser faglig oplysning og offentlig debat om overvagningens
konsekvenser bade i og udenfor folkeskolens rum. | ‘De overvagede™ beskrives netop, at
"terrorangreb forskellige steder i verden har fort til en ny sikkerhedspolitik, hvor mange
velmenende politikere overbyder hinanden med losninger, der har til formal at forbedre
befolkningens sikkerhed. [...] | disse forsog skeerpes lovgivningen med henblik pa at
overvdage alle borgere mere. [...] Danskernes ret til privatlivets fred (privacy) er dermed blevet
indskreenket betydeligt. [...] Problemet er, at man med anvendelsen af denne type tiltag
mistaenkeliggor de mange for at ramme de fa” (Mortensen, Tranberg & Valeur, 2009:8). |
kontrast hertil er et demokratisk samfund netop bygget op via en accept af, at fa kan lide
skade i sikringen af det bedst mulige for de mange. Teknologiradet'® advarer om, at den
sociale kontrol saledes bliver erstattet af en teknisk gennemlysning af individet. Den norske
kriminolog Nils Christie siger at, som led i besparelser fjernes mennesker (kontrollgrer,
politifolk pa gaden osv.), og disse erstattes af kameraer (Teknologiradet-b, 2009).
Centerchef for Teknologisk Institut i Arhus Jens Enevold Kristensen advarer om den
manglende motivation fra politikere og virksomheders side til at ville investere penge i sikring
af borgere og ansattes fglsomme data (Hansen, 2009B). Han ger sig til talsmand for
spargsmalet om, hvorvidt video-overvagning ager trygheden eller kreenker privatlivet —
"problemet opstar, hvis man mistaenkeliggor mennesker, som er helt uskyldige” (ibid). Han

»11

var i 2009 medarranger af en konference: 'Pyt med privatlivet’” ', hvor der blandt andet

forsaggtes at fa politikernes opmaerksomhed pa emnet.

’ Bogen er udgivet i 2009 og er resultatet af et samarbejde mellem DI (Dansk Industri) og Forbrugerradet
(Uafhaengig forbrugerorganisation, der varetager forbrugeres interesser overfor erhvervsliv og myndigheder).
Bogen beskriver de aktuelle problemer med den @gede overvagning og registrering af danskerne siden
terrorangrebet pa USA den 11. sep. 2001. Organisationerne advarer om en gget risiko for kraenkelser af
privatlivets fred — i det offentlige rum savel som i cyberspace.

10 Teknologiradet er en uafheengig institution oprettet af Folketinget i 1995. Teknologiradet skal fremme
debatten om teknologi, vurdere teknologien og radgive Folketinget og regeringen (Teknologiradets
h1jemmeside 2010).

"' | konferencen deltog blandt andre Birgitte Kofod Olsen, (vicedirektar pa Institut for Menneskerettigheder —
PhD afhandling om biometri og persondatabeskyttelse), Torben Jgrgensen (seniorkonsulent ved
Teknologisk Institut — spidskompetencer vedr. mobil og tradles IKT), Henning Mortensen (cand.scient. pol.
og bl.a. medlem af Radet for IT- og Persondatasikkerhed) Jan Camenisch (Dr. at IBM), Lene Andersen
(forfatter og filosof) og Seren Duus Ostergaard (senior eGovernment Advisor IBM og medlem af
Teknologiradets bestyrelse 2002-2008).
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| forlaeengelse heraf efterlyser Teknologiradet og ovennzevnte bog bevidste valg om
overvagningens formal og teknologiens anvendelse, samt "en grundlezeggende debat om,
hvilke type samfund vi ensker og hvor vi vil seette de etiske greenser for elektronisk
overvagning” (Teknologiradet-c, 2009). Endvidere savner ogsa Peter Lauritsen, leder af
Forum for Overvagningsstudier, denne diskussion. "Jeg mener at have et vist kendskab til
hvor effektiv video-overvagning og lovgivningsbekendtgarelse er. Derfor ville det undre mig,
hvis folk, der havde leest de samme ting som jeg har laest, stadig var positive overfor
overvdagning” (Lauritsen, 2009). Lauritsen henviser til undersggelser, der peger pa, at
danskerne tilsyneladende har valgt at acceptere overvagningen som en ngdvendighed i
jagten pa kriminelle og terrorister.

Denne optik bakkes op af Det Kriminalpreeventive Rad, som skriver, at den danske
befolkning generelt har en positiv holdning til video-overvagning, fordi den mener, det har en
preeventiv virkning ift. kriminalitet. Faktum er imidlertid ifalge Det Kriminalpraeventive Rad, at
der ingen entydig dokumentation foreligger herpa, idet der ikke foreligger “entydige
videnskabelige forsog, der kan underbygge befolkningens antagelse om, at tv-overvdgning
har en kriminalpraeventiv effekt’” (Det Kriminalpreeventive rad, 2005). Visse steder har
kriminalitet blot flyttet sig til at andet omrade. Ifalge Det Kriminalpreeventive Rad virker tv-
overvagning kun praeventivt, hvis forbryderen ved, at der er overvagning, ikke onsker at blive
opdaget og er rationelt teenkende i gerningsgjeblikket (ibid:5). Med andre ord virker video-
overvagning ved mindre groft haervaerk, mens grovere kriminelle handlinger ikke pavirkes af
video-overvagning. Enten fordi de begas i affekt, eller fordi de flyttes til mere ideelle steder
for at undgd at blive fanget.

AC Nielsens AIM’s undersggelse'® dokumenterer, at den ggede tendens til tv-overvagning
opfattes positivt af godt halvdelen af den danske befolkning (figur A). Samtidig er
befolkningen mest negativ indstillet, jo taettere pa privatsfaeren overvdgningen kommer, og
saledes er det frygten for kraenkelse af privatlivets fred, der scorer markant hgjest (figur B).

12 Udarbejdet i 2005 for Det Kriminalpraeventive Rad, Finansradet, Finansforbundet og SikkerhedsBranchen.
Undersggelsen handler om befolkningens holdning til henholdsvis video-overvagning og loven om tv-
overvagning. Undersggelsen er en gentagelse af en lignende undersggelse fra 1999. Tallene markeret i
parentes er saledes tal fra 1999.
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Figur A:
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Figur B:

Hvad er den primare arsag til, at De er negativ over for tv-overvagning visse steder?
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Kilde: Pjece fra Det kriminalpraeventive Rad om: "Fakta om TV-overvagning i Danmark” — fra
februar 2005.

5.4 Overvagningssamfundet i forhold til jura

Denne overvagningstendens bevirker naturligvis en juridisk udvikling pa omradet.
Persondataloven tradte i kraft den 1. juli 2000. Registertilsynet blev i den forbindelse erstattet
med Datatilsynet'®. “Loven har til formdl — p4 baggrund af et EF-direktiv fra 1995 — at
gennemfore en ny databeskyttelsesrettighed. [...] Som noget nyt gaelder persondatoloven for
enhver form for behandling af personoplysninger, hvor [de tidligere] registerlove navnlig
omhandlede registrering og videregivelse’ (Datatilsynet/Persondataloven, 2000:4). Loven
geelder offentlige myndigheders, diverse foreningers og private virksomheders behandling af

3 Datatilsynet er en central og uafhaengig myndighed under Justitsministeriet, der fgrer tilsyn med, at
Persondateloven overholdes.
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personoplysninger. Derfor er privatpersoners behandling heraf i mange tilfeelde undtaget.
Persondatalovens og hermed individets databeskyttelsesrettighed underkendes dog i visse
tilfeelde. "Loven fastslar udtrykkeligt, at den ikke skal anvendes, hvis det vil veere i strid med
informations- og ytringsfriheden” (Datatilsynet/Persondataloven, 2000:8), eller hvis
databehandlingen hgrer ind under strafferetten/Retsplejeloven. Tillige underkendes loven,
"hvis behandlingen er nodvendig for at kunne udfore en opgave i samfundets interesse’
(ibid:14). | forleengelse heraf indfgrtes en ny lov (som led i en ny terrorlovgivning) om gget
registrering af mail og telefon. Teleselskaberne har nu pligt til at gemme alle oplysningerne i
et ar samt at registrere alle computeres |IP-adresser, sa det kan kontrolleres hvilke sider, der
er besggt.

Bade Datatilsynet og Det kriminalpraeventive Rad advokerer for, at etablering af video-
overvagning kraever ngje overvejelser om, hvordan dette skal forega i henhold til juraen bag.
Udover Persondataloven skal der vaere opmeerksomhed pé& Forvaltningsloven og
arbejdsretslige regler og principper. @nskes overvagning via video-kameraer, skal Tv-

overvagningsloven anvendes.

5.5 Video-overvagnings lovgivning for offentlige myndigheder

Da specialet netop ser pa folkeskolens ggede tendens til video-overvagning pa skoler, er Tv-
overvagningsloven vaesentlig i denne sammenheeng. | juli 2007 tradte nye regler om video-
overvagning i kraft. Tv-overvagningsloven omfatter: "Privates overvagning af omrader, der
benyttes til almindelig feerdsel [samt] oplysningspligt ved privates eller offentlige
myndigheders tv-overvagning af steder eller lokaler, hvor der er almindelig adgang,
eller af arbejdspladser’ (Datatilsynet/Tv-overvagning, 2008:5).
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Video-overvagning er i Tv-overvagningsloven ifelge Datatilsynet defineret som
overvagning:

e af personer

e der sker vedvarende eller gentages regelmaessigt

e ved hjeelp af et fijernbetjent eller automatisk virkende kamera

| ovennaevnte skrivelse er der i afsnittet om tv-overvagningens afgreensning et underafsnit
om tv-overvagning for offentlige myndigheder — for eksempel en folkeskole. Her fremgar det,
at loven ikke regulerer, hvor og i hvilke tilfeelde offentlig myndighed kan iveerkseette video-
overvagning. Ggres det, skal der (ligesom ved private virksomheder) oplyses herom.
”"Offentlige myndigheders adgang til at ivaerkseette tv-overvagning er forst og fremmest
reguleret af Persondatalovens regler, [...samt] grundlaeggende principper om god
databehandling, saglighed og proportionalitet’ (Datatilsynet/TV-overvagning, 2008:13).
Datatilsynet gar i en anden skrivelse opmaerksom pa, at proportionalitetsprincippet farer til, at
overvagningens tidsmeaessige ramme bgr begreenses mest muligt og “pa skoler og
daginstitutioner bor overvagningen saledes som hovedregel begreenses til udenfor
abningstid, hvor der ikke er ansatte, elever eller andre faste brugere af lokalerne til stede”
(Datatilsynet, 2008).

5.6 Overvagningssamfundet i forhold til folkeskolen

Et overvagningsdilemma i skolerummet kan vaere Facebook, som er ét af verdens storste
teknologiske sociale mgdesteder og derfor ikke uvaesentlig for specialets analysegenstand,
niende klasses eleven. Ens Facebook profil forteeller meget om brugeren og er pa ingen
made et privat anliggende. Alt pa Facebook tilhgrer juridisk Facebook ud fra deres regler og
vilkar. | forhold til folkeskolen er én af tidens omdiskuterede emner problematikken om,
hvorvidt leerere bgr vaere venner med deres elever, da en sadan forbindelse til leereren kan
bruges som en overvagning af eleven. Medieradets Barnepanel mgdtes i juni 2009 med
davaerende undervisningsminister Bertel Haarder og praesenterede ham for en idéliste med 9

48



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

gode rad til folkeskolens it-omrade. Et af disse er netop nr. 9: "Laererne méa ikke blive
Facebook venner med eleverne og omvendt’ (Folkeskolen, 17. juni 2009). Med en opfindelse
som Facebook kan eleven overvages pa en mere subtil og usynlig made, end det tidligere
var muligt for folkeskolen. For at optimere elevers bevidsthed herom og for at synliggere at
steder som Facebook er offentlige rum, har Datatilsynet, Medieradet for bgrn og unge samt
Teknologiradet udarbejdet kampagnen 'Du bestemmer selv’ med undervisningsmateriale om
IT og privatlivsbeskyttelse, som er malrettet de 14-16 arige. "Datatilsynet opfordrer alle, der
spiller en rolle i forhold til barn og unge, til at veere med til at seette fokus pa sporgsmal om
beskyttelse af privatlivet’ (Datatilsynet, 2009). En opfordring som specialet med sin
problemstilling har fulgt.

Et andet overvagningsdilemma opstar i kalvandet af hele den offentlige sektors neoliberale
effektiviseringsbalge, idet der er etableret et hav af topstyrede dokumentationskrav. Nogle af
disse dokumentationsteknologier kan ligeledes betragtes som subtile mader at oge
overvagningen af elever og medarbejdere pa. Specialets fokus er alene overvagning af
elever. Krav om og fokus pa disse dokumentationsteknologier muligger oget
elevovervagning. Eksempelvis via flere og flere tests og evalueringer samt elevens
logbogsfering, som i realiteten ikke blot er elevens egen beskrivelse af progression og
malsaetning, men ogsa installeres som en art kontrakt mellem elev og leerer med krav om
efterfalgende opfyldelse. Specialet behandler ikke de ovennaevnte overvagningsdilemmaer
yderligere. De inddrages blot for at illustrere, at den teknologiske udvikling og den offentlige
sektors modernisering har muliggjort aendringer i elevens hverdagsrum.

5.7 Sammenfatning af brudfladen mellem oget overvagning og den danske
folkeskoles felt

Alt i alt papeger kapitlet en divergens mellem befolkningens tro pa, at @get overvagning reelt
afstedkommer sikkerhed og sa den faktuelle kriminalpreeventive effekt. | forleengelse heraf
ser det ud som om, diverse eksperters efterlysning af offentlig debat er yderst vaesentlig og
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pakraevet, i og med befolkningen maske er uvidende eller misinformeret. Saledes kan en ikke
saglig tro pa video-overvagningens optimering af sikkerhed give en falsk tryghed og kan
resultere i, at individet fralaegger sig ansvar — stik imod det senmoderne samfunds krav til det
frisatte individ om ansvarlighed. Dermed bliver den sociale kontrol i samfundets
menneskelige relationer truet. Karim Pedersen' forklarer, at "et hurtigt kig pa lovgivningen
de sidste ofte ar efter 9/11 angrebene viser ogsa tydeligt et skred i holdningen til
overvagningskameraer idet det flere og flere steder bliver tilladt at opseette disse kameraer.
Balancegangen mellem den personlige frihed og idéen om tryghed gennem overvagning er i
beveegelse’ (Pedersen, 2009). Med andre ord rykkes pendulet som konsekvens af
terrorangrebet mere over mod sikkerhed end mod frihed (jf. 5.1).

Folkeskolen er én af den demokratiske stats forleengede arme i og med, den er en statslig
dannelsesinstitution. Som tidligere naevnt virker samfundets ggede overvagning af
medborgeren ind pa folkeskolen. Her er overvagningen ligeledes optimeret bade i omfang og
pa andre mader end tidligere. | forhold til specialets fokus ses i gjeblikket en tendens til, at
stadig flere folkeskoler veelger at seette video-overvagning op pa udendgrs skoleomrader.
Sandsynligvis fordi video-overvagning menes at virke preeventivt overfor mindre groft
haerveerk.

Etiske bekymringer vedrgrende overvagning opstdr hermed i dannelsesinstitutionen
Folkeskolen, fordi den optimerer overvagning samtidig med, at den skal udvikle frisatte,
ansvarlige og demokratiske medborgere. En af tidens sandheder er, at overvagning eger
tryghed, som er basis for det gode liv med de gode udviklingsbetingelser, sasom et sundt
laeringsmiljg. Video-overvagning skal altsa oge sikkerheden. Det er dog vaesentligt at holde
sig for @je, om det reelt sker og i givet fald, om det sker pa bekostning af det frie individ.

'Y Karim Pedersen citerer Thomas Moeslund, som er lektor pa Institut for Medieteknologi og
Ingengrvidenskab pa Aalborg Universitet
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6.0 DEMOKRATIDANNELSE | FOLKESKOLEN | ET HISTORISK
PERSPEKTIV

Som tidligere naevnt er folkeskolen en offentlig dannelsesinstitution, hvilket betyder, at
folkeskolen har til formal at udfylde en af regeringen defineret funktion i det danske
samfund. Denne funktions formal er tilgeengelig og opdateret i nyeste udgave af 'Lov om
folkeskolen’, - en lov ansatte i den danske folkeskole er forpligtet til at opfylde.
Bevaeggrunde for lovteksterne samt forventninger til metode og indhold kan lzeses i
'Faelles Mal’ fra Undervisningsministeriet’®. Det kan derfor forsvares at anse det politiske
formal for den offentlige folkeskole som synliggjort, ikke kun for ansatte i og brugere af
folkeskolen, men ogsa for samfundets borgere i al almindelighed.

Kapitlet indeholder en historisk gennemgang af folkeskolens lovgivning. Kapitlet er baseret
pa udvalgte love om folkeskolens dannelses formal til demokratisk medborgerskab, da det
er i denne egenskab, folkeskolen fungerer som analysefelt for specialet. Der fokuseres
primaert pa de seneste 40 ars lovgivning.

Ifalge Hjellbrekke & Korsnes er "nogle felter og nogle dele af magtfeltet mere abne over for
social mobilitet end andre” (Hjellbrekke & Korsnes, 2009:152). Derfor kan der
argumenteres for, at “enhver feltkonstruktion [...] ma vaere historisk funderet’ (ibid).
Endvidere er en historisk tilgang ifelge Bourdieu en mulig teknik til at bryde med det
preekonstruerede. Det er i denne optik, kapitlets fokus er udvalgt. Kapitlet fokuserer pa
lovgivningen som statens forventninger/krav til folkeskolens virke. Folkeskolernes
virkelighed kan derfor ikke anses for gengivet, idet lovgivning jo generelt er en beskrivelse
af statens gnsker/idéer og ikke en beskrivelse af institutioners praksis. Dette fokus er valgt
pa grund af specialets problemstiling om en eventuel konflikt mellem folkeskolers
anvendelse af video-overvagning sammenholdt med lovgivningens forventninger til
folkeskolen som danner af demokratiske medborgere.

15 http://www.faellesmaal.uvm.dk

51



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

Begrebet ‘faglighed’ anvendes i kapitlet i betydning ’konkret fagspecifik indleering’. Denne
betydning er valgt, da vi vurderer, det er den snaevre betydning, der er repraesenteret i
lovteksterne. Den vurdering anser vi for begrundet ud fra lovteksternes formulering, men

ogsa af de specifikke fag- og trinmal.

6.1 Folkeskolens lovmassige udvikling i samspil med samfundsudviklingen

Folkeskolen blev omfattet af lovgivning i 1814, hvor oprettelse af skoler blev en
forpligtigelse ogsa i landsognene. Tilsynet med folkeskolen var ikke statsligt, men gejstligt,
idet sognepraesten var fgdt formand for skolekommissioner (Gertz, 2009:30).
Folkeskolens formal var at uddanne bgrnene til "gode og retskafne mennesker i
overensstemmelse med den evangelisk-kristelige leere” (Naorgaard, 2005:13). Dertil skulle
de "meddeles kundskaber og feerdigheder [...] der ere dem nedvendige for at blive nyttige
borgere i staten” (ibid). Fra 1899 indfgrtes lovgivning, der tog hgjde for undervisningens
omfang og indhold. Samtidig blev det vedtaget, at leerere skal have en laerereksamen
(Gertz, 2009:7). Der var forskellige regler geeldende for folkeskolerne bestemt ud fra deres
beliggenhed, idet timetallet var hgjest og klassekvotienten lavest i byomrader frem for
landdistrikterne. Til eksempel skulle elever pa landet kun i skole hver anden dag, og de
havde ikke adgang til eksamen. Denne fordeling blev begrundet i, at eleverne fortsat skulle
have mulighed for at deltage i arbejdet omkring landbruget. De kommunale skoler var i
konkurrence med de private gymnasieskoler, da elever her var sikret en plads i gymnasiet.
| de kommunale skoler var eleven afhaengig af, at der var plads (Olsen, 2009:66). De
kommende ar eendredes lovgivningen omkring folkeskolen med sjaeldne mellemrum. Det
gejstlige tilsyn blev lovformeligt afskaffet i hele landet i 1933', hvorefter amtskonsulenter
skulle fagre tilsyn i landdistrikterne (Ngrgaard, 2005:12ff). Der indfertes samtidig mulighed
for at oprette foreeldrerad. Fra 1937' bestod folkeskolen af en 4-arig grundskole, der
afsluttedes af en 3-arig hovedskole eller en 4-arig mellemskole. | byerne var grundskolen
5-arig, hvorefter der kunne tages en eksamensfri mellemskole pa enten 3 eller 4 ar eller en

'® Skoletilsynsloven af 20. maj 1933.
' Folkeskoleloven af 18. maj 1937.
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4-arig mellemskole med eksamen (Gertz, 2010:8). Med Grundloven af 1953 vedtages §
76, hvorefter alle bgrn har ret til undervisning i folkeskolen. Undervisningen skal vaere
vederlagsfri (Gertz, 2009:8). Undervisningen havde reelt veeret vederlagsfri siden 1915,
hvor de kommunale ’kroneskoler’® blev afskaffet (Olsen, 2009:22).

Med vedtagelsen af ny folkeskolelovgivning i 1958 blev land og by sidestillet i alle
henseender. Eleverne niveaudeltes fra sjette klassetrin “efter evner og standpunkter i en
almen og en boglig linje” (Gertz, 2010:8), som kunne afsluttes efter syvende, ottende og
niende klassetrin eller realeksamen. Fra 1970 indfgrtes obligatoriske skolenaevn,
hvorefter forskellen pa tilsyn i land- og byomrader afskaffedes (Gertz, 2009:8). | 1972 blev
undervisningspligten udvidet fra syv til ni ar (Ngrgaard, 2005:15). Andringen af
undervisningspligten afstedkom langvarig politisk uenighed, idet de borgerlige partier
mente forleengelse ville veaere et indgreb i den personlige frihed. | praksis var der sa stor
tilslutning til at gennemfare ottende til tiende skolear, at eendringen blev vedtaget med
henblik pa at beskytte de svageste elever (Brachner, 2005:23).

Ifalge lovteksterne siden 1814 har folkeskolen haft til formal at veere henholdsvis
"kundskabsmeddelende og [...] karakterdannende” (Hermann, 2007:59). Med den Bla
Betaenkning (1960) andredes fokus i folkeskolens formdl, idet de kundskaber, laereren
hidtil skulle meddele eleverne, udelukkende fokuserede pa elevernes status som
erhvervsaktive borgere. Dette formal fastholdtes samtidig med, at folkeskolen fik et
yderligere formal, nemlig at medvirke til muligheden for at opna det gode liv. Hermed blev
folkeskolens fokus udvidet fra udelukkende at omfatte elevens ‘kunnen’ i sin status som
borger til at omfatte elevens 'veeren’i sin status som menneske (ibid:60).

| 1975 blev en ny Folkeskolelov vedtaget. Den var vanskelig at opna politisk enighed om.
Det forste lovforslag hertil blev fremsat tre ar tidligere i 1972, men blev forkastet og
genforhandlet med adskillige forhindringer (Gertz, 2009:9). Andringen med denne lov
bestod i, at "folkeskolen [...skal] give eleverne mulighed for at tilegne sig kundskaber og
feerdigheder osv., der fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling’” (Nergaard,

'8 Kroneskoler’ var kommunale betalingsskoler, hvor foraeldrene betalte 1 krone om maneden i skolepenge.
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2005:15, vores fremhaevelse). For at eleven opnaede denne udvikling skulle skolegangen
tilrettelaegges, sa den gav mulighed for “oplevelse og selvvirksomhed, selvstaendig
vurdering og stillingtagen” (Nargaard, 2005:15). Med denne loveendring kan det udledes,
at formalet med folkeskolen undergik et skifte fra at uddanne til arbejdskraft (Ckunnen’)
mod at uddanne til aktiv deltagelse i samfundslivet ('veeren’).

Ud fra Klafkis dannelsesteori'® eksisterer henholdsvis material og formal dannelse side om
side i en kategorial dannelse, dog med varierende styrke afhaengig af tiden. Med den nye
Folkeskolelov i 1975 kan det vurderes sdledes, at formaldannelsen kom i fokus i endnu
hgjere grad. En "sammenkeedning af reformpsedagogisk inspirerede antagelser med en
kritisk demokratisk taenkning preeget af en funktionel formaldannelsesopfattelse udfordres
bade i 1970°erne og 80’erne samtidig med, at den gradvis bliver en del af det mentale
moblement i den danske peedagogiske diskurs” (Dorf, 2008:155-156). Altsa fokuseres der
i den periode mere pa udvikling og formning af andelige kraefter samt inkorporation af
metoder ved hjeelp af hvilke, maengden af indhold tilegnes. Materialdannelsens indhold
bliver sekundeer.

For at underbygge leering til aktiv deltagelse fremhaeves det i § 2. stk. 3, at folkeskolen
skulle "forberede[r] eleverne til medleven og medbestemmelse i et demokratisk samfund
og til medansvar for losningen af feelles opgaver’ (Andersson et al., 2008:231). For at
opna det skulle “skolens undervisning og hele dagligliv [...] bygge pa andsfrihed og
demokrati” (ibid). Denne sammenhaeng mellem folkeskole og samfund beskrives af Stefan
Hermann som “samfundet ind i skolen — skolen ud i samfundef’, idet folkeskolen herefter

19 Kiafki teoretiserer tre dannelsesbegreber. ‘Material dannelse’ er "den proces, gennem hvilken kulturgoder
[...] i deres objektive beskaffenhed finder indgang i en menneskelig bevidsthed” (Klafki, 1983:38). En
dannelse der sker som en tilegnelse udefra, uafheengig af subjektet, via et fokus pa det objektive og
klassiske indholdsmaessige. 'Formal dannelse’ er derimod en dannelse indefra — iboende og dermed
afhaengig af subjektet. Dannelse via en "formning, udvikling, modning af legemlige, sjeelelige og dndelige
kreefter’ (ibid:46). Hermed en dannelse med et fokus pa funktionalitet, form og metoder, frem for pa objektivt
indhold. 'Kategorial dannelse’ opstar idet indhold og form/metode anskues ulagseligt knyttet til hinanden, og
er den dannelse, der sikrer, at individet kan begribe sig selv og omverdenen gennem kategorier og
bevidsthedsformer. “Kategorial dannelse soger at inddrage bdde de materiale- og de formale
dannelsesteorier. [...] For at forholde sig til verden er det nodvendigt at vide noget om denne verden
(material dannelse), men det er ogsa en forudseetning at have kvalificeret selve maden, hvorpa man tenker
og forholder sig til verden (formal dannelse)’ (Laursen, 2002:22). Dannelse er hermed koblet til oplevelse
eller forstaelse hos individet gennem begribelse af virkeligheden i kategorier.
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fik en tvedelt funktion. Dels skulle folkeskolen vaere en miniature af det realt eksisterende
samfund, dels skulle den tjene som utopi for det bedre samfund, der efterstraebtes politisk
(Hermann, 2007:73-74). En yderligere endring var, at folkeskolen blev udelt, idet
niveaudelingen fra sjette klasse ikke laengere gennemfgries. Dermed afskaffedes
realeksamenen. Der opretholdtes dog en niveaudeling, da provefagene® med undtagelse
af dansk skulle kursusdeles®' efter syvende klassetrin.

Som beskrevet i afsnittet om det senmoderne samfund var den offentlige sektor ifalge
Katrin Hjort i 1980 erne underlagt en neoliberalistisk bglge, hvor individuelle kompetencer
via frisaettelsen af individet fik en hgjere prioritet end tilleerte kvalifikationer. Den udvikling
kunne efterfglgende iagttages i eendringer af folkeskolelovgivningen. | 1993 gennemfgartes
en starre revision af folkeskoleloven. Her aendredes formalet omkring elevernes forstaelse
for det danske samfunds kultur samt forstaelsen for andre kulturer, idet § 1 stk. 3 lad
saledes: "Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kultur og bidrage til deres
forstaelse for andre kulturer’ (Andersson et al., 2008:231). Hermed reintroduceres et fokus
pa material dannelse, idet der strammes op i forhold til krav om udefra kommende
indholdsfokus. Dette resulterer dog ikke i, at formaldannelsesperspektiverne forsvinder.
Vaegtningen af de to modsatrettede dannelser forskydes blot en anelse.

| forhold til den ovenfor beskrevne loviekst konkretiseres skolens formal med at veere
forberedende til et demokratisk samfund, idet skolen nu skulle forberede eleverne til
"medbestemmelse og medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og
folkestyre”. (Hermann, 2007:97; Andersson et al., 2008:231). Skolens undervisning og
dagligdag skulle fremover ikke kun bygge pa &ndsfrihed og demokrati, men dertil pa
ligevaerd. Ogsa i denne lovtekst kunne den tvedelte funktion laeses. Det danske samfund
var nu som fglge af tilkomne gaestearbejdere med deres familie og flygtninge blevet
mindre homogent. Herved blev den danske kultur udfordret i og udenfor folkeskolen.
Politisk gnskedes det at tilpasse borgerne, uanset etnisk tilknytning, den eksisterende

» Ved provefag forstas de obligatoriske eksamensfag.
2 Fagene blev tilbudt som udvidet- eller grundkursus. Eleven blev pa denne made ikke ngdvendigvis delt op
pa samme niveau i samtlige fag, idet der kunne differentieres i de forskellige fag. Eleven undervistes i den
stamklasse, eleven var placeret i ved skolestart, i alle fag udover pragvefagene og dansk. Prgvefagene blev
gennemfart med kursusdelingen pa tveers af argangen.
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kultur, hvorfor folkeskolen fik som formal at udbrede kendskabet til en feelles dansk kultur.
Samtidig gnskedes et samfund, hvor de forskellige kulturer kunne leve i samarbejde og
fordragelighed, hvilket sas repraesenteret ved, at borgere af anden etnisk herkomst ogsa
skulle have deres kulturer preesenteret i den danske folkeskole. Dette samspil
understregedes ved, at folkeskolen nu ikke udelukkende skulle bygge pa andsfrihed og
demokrati, men ogsa pa ligeveerd. Samtidig gjordes der op med, at borgere i et
demokratisk samfund udelukkende skulle tage et medansvar. Folkeskolen skulle ogsa
indfgre eleverne i savel rettigheder og pligter, der tilfaldt borgere i et demokratisk samfund.

En anden aendring kunne ses i tilgangen til elevens indlaering. Eleverne blev ikke laengere
tilbudt kursusdeling, men i stedet skulle undervisningen differentieres, sa der blev taget
hensyn til den enkelte elevs muligheder for udbytte af undervisningen (Gertz, 2009:12-13).
Denne eendring kan uddrages som et resultat af fokusset pa det frie valg og den ggede
individualisering. Perioden beskrives af Stefan Hermann som “personen ind i skolen —
skolen ind i personen” (Hermann, 2007:94). Sidstneevnte fordi den differentierede
undervisning kombineredes med selvevalueringsskemaer i form af logbager, hvor eleven
blev medplanleegger af sin undervisning og derved ansvarlig for sit udbytte heraf.
Fagligheden glemtes dog ikke, idet sprog- og naturvidenskabelige fag skulle styrkes
(Gertz, 2009:12-13), men synes ikke dominerende i perioden. Eleven blev pa ovenngevnte
made medansvarlig for styrkelsen af fagene. Eleven skiftede derved status fra modtager
af kundskaber og feerdigheder til vidensproducent (Hermann, 2007:106ff). Loven
omfattede herefter ogsa en specifik tilgang til elevens personlighed, idet § 1 foreskriver
folkeskolens opgave, som at "medvirke[r] til den enkelte elevs alsidige, personlige
udvikling” (Hermann, 2007:96). Fremgangsmaden skulle vaere at fremme tilegnelse af
"kundskaber, feerdigheder, arbejdsmetoder og udtryksformer’ (ibid). Denne gendring anser
Dorf som “en tydelig tilbojelighed til at betone vigtigheden af personlige kompetencer
frem for faglige kundskaber og feerdigheder. [...Det er] pafaldende, hvordan laering
afloser undervisning. [...] Man kan ogsa sige, at et formalt dannelsesbegreb dominerer’
(Dorf, 2008:232, forfatterens fremhaevelser). Ud fra Dorfs optik kan aendringen bedemmes
som en ansvarliggerelse af eleven uden en samtidig sikring af, at eleven rent faktisk
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modtager en undervisning, der bevirker, eleven kan lgfte dette ansvar. Samtidig udebliver
diskussionen om, hvorvidt eleven skal lofte dette ansvar.

Herefter fulgte en hyppig revision af geeldende Folkeskolelov, som afspejlede den
konservative modbglge, der med Katrin Hjorts optik ligeledes blev beskrevet i kapitlet om
det senmoderne samfund. Den indebar, at fagligheden via kvalifikationerne blev
opprioriteret. | 2006 revideredes Folkeskoleloven. Den farte til mindre aendringer end set i
1975 og 1993. Samtidig blev tilgangen til elevens personlige potentiale fastholdt, idet der i
§ 1. stk. 2 foreskrives, at "folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer [...],
sa eleverne uadvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund
for at tage stilling og handle” (Andersson et al., 2008:232, vores fremhaevelse). Denne
formulering kan vurderes som en yderligere fokusering pa elevens ’veeren’, da skolen ikke
blot skal medvirke til en personlig udvikling, men nu skal medvirke til, at eleven far tillid til
sine egne muligheder. En anden mulighed kan veere, at det kan opfattes som et udtryk for,
at folkeskoleloven afspejler vokabulare aendringer i samfundet. En tredje mulighed kan
veere, at arbejdsmarkedet i stigende grad eftersparger selvstaendig handlekompetence,
hvorfor opgvelse heri kan vurderes som folkeskolens samspil med det omgivne samfund.

Den tvedelte funktion sas ogsa repreesenteret, idet der i Danmark var kommet storre
bevagenhed pa det internationale samfund og de pavirkninger, der kom fra andre kulturer.
Dette kunne ses i § 1, hvor det ikke leengere kun var kulturen, eleverne skulle blive
fortrolige med, men nu ogsa dansk historie. Denne tilfgjelse deekkede over et politisk
gnske om at imgdega integrationsproblematikker (Andersson et al., 2008:232). Borgerne
skulle opleve et feelles afseet i den danske historie og kultur, hvilket kreevede viden herom.
Et andet samspil med udviklingen i samfundet, kunne ses omkring den gendrede tilgang til
leering. Tidligere var man feerdigudleert, ndr man havde taget en uddannelse, men nu
veegtedes leering hele livet. Denne tilgang kunne ses repraesenteret ogsa i § 1, hvor
"eleverne [skal opna] kundskaber og faerdigheder, der forbereder dem til videre
uddannelse og giver dem lyst til at lzere mere” (Andersson et al., 2008:232).
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Folkeskolen som et leerested til at deltage aktivt i demokratiet kunne bade ses som
nedtonet og styrket i naerveerende tidsperiode. | 2006 versionen af Folkeskoleloven skulle
folkeskolen ikke leengere "bygge pa andsfrihed, ligevaerd og demokrati’ (Andersson et al.,
2008:231, vores fremheevelse), som det stod i § 1 stk. 31 1993, da § 1 stk. 3 i 2006
formuleredes: "Skolens virke skal derfor vaere praeget af andsfrihed, ligevaerd og
demokrati” (ibid:233, vores fremheevelse). Formalet var fortsat, at folkeskolen skulle
forberede eleverne til "deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med
frihed og folkestyre” (ibid). Andringen kan diskuteres som et opgar med forestillingen om,
at opdragelse til demokrati skal ske gennem demokrati (Hermann, 2007:135). |
modsaetning til den nedtoning af demokratiet kunne Demokratiloven® ses som en
styrkelse af opgvelsen i demokratisk deltagelse, da denne lov gav elevradene en ret til at
udpege repraesentanter til udvalg med videre, som skolen nedsatte med henblik pa at
behandle spargsmal, der var af betydning for eleverne. Omvendt kunne Demokratiloven
anses som en anvisning pa, hvilken demokratiform folkeskolen skal forberede eleverne pa
at deltage i. Ved sidstneevnte optik kan Demokratiloven anskues som en opgvelse i
parlamentarisme?®®, hvilket er kendetegnet ved, at folkevalgte (eleverne er her folket)
repraesentanter traeffer beslutninger efter stemmeflertal.

Perioden i folkeskolens historie fra artusindskiftet og til nu har af Stefan Hermann faet
betegnelsen "konkurrence ind i skolen — skolen ud i konkurrencen” (Hermann, 2007:127).
Denne konkurrence har veeret afspejlet ved det ggede mediefokus pa folkeskolens virke.
Iseer i forbindelse med de resultater af PISA-undersegelser?®, der anbragte Danmark pa
en darlig placering i leesetest. Savel politikere, folkeskolens ansatte samt dens brugere
debatterede omkring folkeskolens virke. Dette medfgrte endnu en styrkelse af
fagligheden®, indfarelse af nationale test, kanons for flere fag samt bindende fagmal og

> Lov nr.263 af 12. april 2000 (Demokratiloven).

% Der indfortes parlamentarisme som styreform i Danmark i 1901, hvilket indebar afskaffelse af enevaelden
og indfarelse af parlamentarisme. Parlamentarisme er en politisk styreform, der bygger pa parlamentets
kontrol med, hvem der danner regering. Dens kerne, det parlamentariske princip, er, at en regering ikke kan
udnaevnes eller forblive ved magten, dersom et flertal i parlamentet utvetydigt modseetter sig den. Feelles for
alle systemer med parlamentarisme er, at et parlamentsflertal kan skille sig af med en regering eller tvinge
den til at udskrive nyvalg. Kilde: Den Store Danske Encyklopaedi samt www.leksikon.org.

* PISA: Programme for International Student Assessment.

%% Lov nr. 300 af 30. april 2003 (Bedre indskoling og styrkelse af fagligheden i folkeskolens undervisning).
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udvidelse af antallet af obligatoriske eksamensfag og eksaminer®®. Hermed kan det
opfattes som en yderligere styrkelse af og fokus pa material dannelsen. Dorf angiver dog,
at "det nye i forméalsrevisionen handler saledes ikke sa& meget om sondringen mellem
material- og formaldannelse, men snarere om en ny samfundsorientering af
dannelsessigtet med samtidig vaegt pa arbejde, kultur og parlamentarisk-demokratisk
styreform” (Dorf, 2008:157). Hermed italesaetter Dorf et mere nuanceret syn pa nutidens
folkeskole end Hermann, idet han ikke blot ser skolens funktion ud fra en markedsoptik,
men ogsa eksempelvis med en optik, der favner nutidens kulturelle divergenser. Dorf
konkluderer, at der efter artusindeskiftet hovedsagelig er to paedagogisk-politiske
korrektioner pa spil i forhold til 90°ernes kompetencefokus ud fra det formale
dannelsessyn, dels fagligheden og dels en markant interesse for medborgerskab og social
sammenhaengskraft (Dorf, 2009:34).

Primo ar 2010 handlede debatten®” om, at antallet af loveendringer pa folkeskoleomradet
er accelereret voldsomt siden artusindskiftet, sa andringerne ikke nar at evalueres, inden
en revision foreligger. Den ovenfor nesevnte optimering forte konkurrencen ind i
folkeskolen, hvor konkurrencen blev synliggjort, nar testresultater kunne sammenlignes pa
internettet®®. Denne udvikling bliver i lighed med de tidligere naevnte balger beskrevet af
Katrin Hjort. Belgen betegnes den “tredje moderniseringsbolge” (Hjort, 2008:103).
Indholdet i balgen beskrives som et gnske om en strammere politisk centralstyring, hvilket
disse lovaendringer kan vurderes at afspejle®®.

% Lov nr. 313 af 19. april 2006 (Styrket evaluering og anvendelse af nationale test [...] samt obligatoriske
prever) samt Lov nr. 572 af 9. juni 2006 (Przecisering af folkeskolens formal, ekstra timer i dansk og historie,
elevplaner [...]).

Til eksempel "Skoleeftersyn sker i blinde” af Christian Lehmann som del af en artikelserie "Folkeskolen —
for vaekst eller dannelse?”i Dagbladet Information
% Lov nr. 572 af 9. juni 2006 (Offentliggerelse af landsresultater af test, praecisering af det kommunale
ansvar samt etablering af rad for evaluering og kvalitetsudvikling af folkeskolen).
% En balge, der med statsminister Lokke Rasmussens mgder primo 2010 pa Marienborg med eksperter,
leerere og elever, ma overvejes som vaerende fortsat aktiv, idet maderne har omhandlet muligheder for
optimering af den danske folkeskole.
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En anden konkurrencegivende aendring kunne ses i loveendringen vedrgrende frit
skolevalg®. Foraeldre fik hermed styrket deres ret til at vaelge en anden skole til deres barn
end den, barnet hgrte til i forhold til skoledistriktsinddelingen. Denne ret blev geeldende ud
over kommunegraenserne sammen med ret til optagelse i SFO pa den valgte skole.
Dermed kan det forsvares, at lov om offentliggorelse af testresultater far en
konkurrenceskabende virkning, idet folkeskolens brugere kan indgd i en forbrugerrolle®
med frit valg, hvor folkeskolens ydelse fungerer som en handelsvare. | lighed med andre
handelsvarer kan der vaere ’udsolgt’, idet det frie skolevalg er under forudsaetning af, at
den enkelte skole har ledige pladser.

Samtidig med andre etniske nationaliteters kulturer blev repreesenteret i den danske
folkeskole, intensiveres arbejdet med at integrere bgrn af anden etnicitet end dansk i den
danske kultur. Dette startede dels for skolestart, idet sprogstimulering blev opprioriteret®,
og dels ved lovgivning om omfordeling fra distriktsskolen af elever af anden etnicitet end

dansk®.

Fra august 2009 udvidedes den obligatoriske undervisningspligt med yderligere et ar, idet
barnehaveklassen blev obligatorisk®. Denne lov indeholdt endvidere en indfgrelse af
obligatorisk sprogvurdering i starten af barnehaveklassen samt fastseettelse af trinmal for
undervisningen.

Seneste revision af Folkeskoleloven er geeldende fra 1. august 2009 (bilag E). Formalet
med folkeskolen ses her uaendret pa trods af, der gennem 2009 blev foretaget forskellige

% | ov nr. 435 af 13. juni 1990 (Frit skolevalg), Lov nr. 335 af 18. maj 2005 (Mere frit skolevalg inden for og
over kommunegraenserne). Denne lov skulle revideres senest folketingsaret 2007/08, hvilket dog blev udsat
til folketingsaret 2011/12 med Lov nr. 476 af 17. juni 2008.

8 Forbrugerne er primaert foreeldrene til eleverne, da det er disse, der traeffer afgarelsen om deres bgrns
skolevalg, mens eleven fortsat er brugeren. Dog kan flere af overbygningseleverne ses som medforbrugere,
idet der er kommet en konkurrence omkring den enkelte skoles tilbud — idreets-, musik- og internationallinje til
eksempel, hvor eleven er medbestemmende i beslutningen om at sgge en specialiseret linje. Den ggede
profilering, hvor foraeldre vaelger skole efter preeferencer peger ifelge Jorn Loftager i en ny retning for
opfattelsen af folkeskolen: i retning af "en foraeldre- snarere end en folkeskole” (Loftager, 2004:132).

* Lov nr. 412 af 6. juni 2002 (Modersmalsundervisning og sprogstimulering) samt Lov nr. 477 af 9. juni 2004
gOingatorisk sprogstimulering af tosprogede barn, der endnu ikke er pabegyndt skolegangen).

% Lov nr. 594 af 24. juni 2005 (Styrket undervisning i dansk som andetsprog, herunder udvidet adgang til at
henvise tosprogede elever til andre skoler end distriktsskolen).

% Lov nr. 369 af 26. maj 2008 (Udvidelse af undervisningspligten til 10 ar).
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lovaendringer®. | henhold til § 2 stk. 3 er det fortsat en feelles opgave mellem elever,
foreeldre og skolen at samarbejde om at opna formalet. Gennemgaende for de seneste
loveendringer synes de at veere resultat af en debat mellem daveerende
undervisningsminister Bertel Haarder og de ansatte i folkeskolen om at forenkle regler,
procedurer og trinmal®. Dette kan uddrages af folgende tiltag: Laeseplaner og trin- og
slutmal er blevet sammenskrevet. Kravene til psykologisk-paedagogisk vurdering for at
modtage specialundervisning blev mindsket samtidig med, at udarbejdelse af
uddannelsesplaner pa sjette klassetrin blev udsat til overbygningsklassetrinnene. Selve
indholdet i formalene blev fastholdt (Gertz, 2010:29-30).

6.2 Trinmal for niende klassetrin

Dette afsnit indeholder en sammenligning af trinmélene for fagene dansk, historie og
samfundsfag pa niende klassetrin, som fglge af at klassetrinnets elever er
spgrgeskemaundersggelsens analysegenstand (Formal med fagene se bilag F).
Sammenligningen vil fokusere pa kundskaber og feerdigheder til brug i et demokratisk
samfund. Andre trinmal kunne ogsa veere af interesse, men vi har ud fra nedenstaende
argumenter vurderet de valgte som de centrale for specialets problemstilling. Fagene
dansk og historie har faet timetallet udvidet for at opfylde lovkravet om, at eleverne skal
forlade folkeskolen med afsaet i faelles dansk kultur og historie®’. | spargeskemaet sperger
vi til elevernes opfattelse af demokrati, hvorfor vi har vurderet samfundsfags trinmalene
som centrale for analysen af elevernes besvarelser. Faget kristendomskundskab kunne
0gsa overvejes interessant set i lyset af den historiske sammenhaeng mellem folkeskole
og kirke, iseer set i lyset af at Danmark har en statskirke ‘folkekirken’. Begrundelsen for at
udelade dette fag er, at vores hensigt ikke har veeret at foretage en analyse af specialets
problemstilling i religigs optik. Vi vurderer ikke specialets problemstiling som en etnisk

% Lov nr.50 af 28. januar 2009, Lov nr. 353 af 6. maj 2009, Lov nr. 354 af 6. maj 2009, Lov nr. 534 af 12. juni
2009 og Lov nr.535 af 12. juni 2009.

% En debat, der kan vurderes ikke at veere feerdig jf. "Haarder: Lidt mere frihed til leererne” (Jyllands-Posten).
7 Lov nr. 572 af 9. juni 2006 (Ekstra timer i dansk og historie).
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problemstiling og har derfor ikke i telefoninterviewet spurgt til etnisk fordeling.
Spargeskemaet indeholder som fglge heraf heller ikke spargsmal til etnicitet.

Undervisningen i dansk skal leere eleven at kunne agere i demokratisk sammenhaeng.
Eleven skal selv "kunne lede moder og styre diskussioner” (Undervisningsministeriet/a,
2009:10). Derudover skal eleven kunne “vurdere o0g perspektivere veerdier og
veerdiforestillinger i andres udsagn’ [samt] "sege og anvende information og dokumentere
kendskab til kritisk anvendelse af sogeresultaterne” (ibid:11). De ovennaevnte mal for
undervisningen kan henfgres til § 1 stk. 3 (om folkeskolens forberedelse til deltagelse i
samfundet), idet de alle laegger op til handlemuligheder. Samspillet med verdenen uden
for Danmarks greenser skal eleverne forberedes til via undervisningen i dansk, idet de her
skal "udvikle sproglig og kulturel kompetence til brug i en globaliseret verden’ (ibid). Den
dimension, der er indeholdt i dansk om at relatere Danmark til den gvrige verden, ses
ogsa i historie. Her skal eleverne tilegne sig kundskaber og feerdigheder, sa det bliver
muligt for dem at "sammenligne nutidige levevilkdr i Danmark med andre lande og
diskutere de historiske arsager til forskellene” (Undervisningsministeriet/b, 2009:7).
Derneest skal de "give eksempler pa, at en periodes fremherskende veerdier og holdninger
kan forklare afgorende begivenheder og samfundsforandringer’ [0g] "kende forskellige
mader at lose konflikter pa i tid og rum og vurdere effekten af forskellige fredsbevarende
og konfliktlosende aktiviteter’ (ibid). Konflikthandtering samt kendskab til afggrende
samfundsforandringer kan bedemmes som sammenhangende med dansk
undervisningens formal om at kunne agere i demokratisk sammenhaeng, hvilket yderligere
understottes ved, at eleverne skal "kende forskellige demokratiformer og tage stilling til,
hvilke rettigheder og pligter de giver den enkelte” (ibid). Historieundervisningens formal
omhandlende kendskab til forskellen i levevilkar i Danmark og den gvrige verden samt at
kunne forklare afgarende begivenheder kan ses som kombination til danskfagets krav om,
at eleverne skal kunne vurdere og perspektivere veerdier i andres udsagn samt kunne
anvende deres kompetencer globalt. Kravet om at have kendskab til demokratiformer
genfindes i samfundsfagets mal, hvor eleverne skal kunne ”skelne mellem opfattelser,
der betoner direkte og repraesentativt demokrati, og opfattelser, der betoner politiske
rettigheder og politisk deltagelse [samt kunne] gare rede for de rettigheder og pligter,
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borgeren | Danmark har efter grundloven” (Undervisningsministeriet/c, 2009:5).
Forstaelsen for pligter og rettigheder for den enkelte kan dermed findes centralt i savel
historie som samfundsfag. | lighed med de to ovennaevnte fags krav om vurdering og
stillingtagen, skal eleverne i samfundsfag kunne “reflektere over, hvad egne og andres
opfattelser af mennesker med anderledes levevilkar, levevis, tilharsforhold og forestillinger
betyder for gensidig accept og samspil i hverdagslivet’ (ibid:6). Denne formulering kan
bedgmmes som sammenhaengende med dansk- og historieundervisningens formal om, at
eleven skal relatere sig dels til forskelligheder i det danske samfund dels til verdenen uden
for Danmark.

Kompetencen til at reflektere, vurdere og tage stilling kan vurderes som grundlaeggende
for at kunne deltage aktivt i et demokrati. | disse uddrag udleder vi en naer sammenheeng i
de tre fags undervisning med henblik pa at opfylde lovens § 1 stk. 3. Der er i alle tre fag et
fokus pda, at eleverne dels skal opna kvalifikationer, s& de har en viden om forhold, der
pavirker det danske samfund (kunnen’), dels skal opna kompetence, der sikrer, at eleven
kan agere i samfundet ('veeren’) som en demokratisk medborger.

6.3 Analyse af folkeskolens udvikling

Afsnittet vil omhandle en analyse og vurdering af ovennaevnte centrale lovaendringer for
folkeskolens virke.

Siden 1958 har der i lovgivningen kunnet iagttages et fokus péa at tilstraebe ligestilling i
form af opnaelse af lige muligheder via folkeskolen. Udviklingen i loveendringerne
omhandlende timetal og forskellige eksamens muligheder mellem land og by frem mod en
strukturel ens opbygget folkeskole kan ses som eksempel herpa. Indfgrelsen af kanons
kan vurderes som et andet eksempel pa, at folkeskolen tilstraeber centraliseret
ensartethed. Som et sidste eksempel kan naevnes den obligatoriske sprogscreening i

% Undervisningsministeriet har pa denne hjemmeside http://pub.uvm.dk/2006/demokrati/kap12.html en liste
over, hvilke materialer, der kan hentes inspiration til undervisningen i.
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barnehaveklassen. Forskellen i sproglige forudseetninger er i forskellige undersggelser
bedogmt som en central forudseetning for elevernes ulige muligheder for at tilegne sig
kvalifikationer i folkeskolen®. Et oget fokus pa elevernes sproglige formaen kan derfor
vurderes som et gget fokus pa elevernes tilegnelse af kulturel kapital (Bourdieu &
Passeron, 1977:26ff). Pa trods af centralt styrede ligestillings tiltag kan der fortsat
argumenteres for en ulige folkeskole ud fra lokale divergenser som eksempelvis
kommunernes gkonomi, bygningernes vedligeholdelse, brugernes demografi og/eller
brugernes kulturelle kapitel.

Samtidig har et fokus pa at anvise en ligevaerdighed mellem forskellige nationalkulturer
kunnet iagttages i loveendringerne. Indfgrelsen af undervisning i andre kultur- og
styreformer samt den andrede religionsundervisning kan ses som en metode hertil. Dette
skal ikke opfattes som et tiltag til at anvise en ligestilling mellem de forskellige kultur- og
styreformer. Lovgivningen pointerer, at malet er den demokratiske styreform, samt at det
feelles afseet skal tages i dansk historie og kultur.

Sammenfattende kan den danske folkeskole vurderes naermere at have en treleddet
funktion frem for en tvedelt. Farst og fremmest skal den uddanne borgere, der har
kundskaber til at bega sig pa arbejdsmarkedet — ogsa det globale arbejdsmarked, hvilket
vi bedemmer som bevaeggrunden for den vedvarende styrkelse af den kvalifikationsnaere
faglighed, indferelsen af obligatoriske trinmal med videre. Derneest skal den uddanne
medborgere, der patager sig ansvaret for at deltage i samfundets demokratiske styreform
og medvirke til sameksistens blandt borgerne, hvilket vi uddrager af bade de ovennasvnte
lovcitater og fagenes formalsbeskrivelser (bilag E). Til slut skal den uddanne il
international levevis med forstaelse for andre landes styreforme og levevis, hvilket kan
uddrages af de lovaendringer, der fgrte frem til mere undervisning i andre landes kulturer
og levevis samt forstaelse for forskellige styreformer.

Udviklingen i folkeskolelovgivningen kan vurderes som en udvikling fra uddannelse af en
for staten nyttig borger til uddannelse af en demokratisk samfundsborger, der er med til at

% Fx Bernstein, 2001; Jensen, 2005, 2007; Palludan, 2005; Ploug (red.), 2007

64



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

opretholde og veerne om geeldende veerdier i det danske samfund. Denne funktion i
folkeskolens virke, vurderer vi, er blevet opprioriteret siden artusindskiftet. Folkeskolens
bemyndigelse til at vaere medproducent af ’en gnskelig samfundsborger’ ud fra centralt
fastsatte forskrifter, vurderer vi, samtidigt er markant styrket, hvilket vi forsvarer ud fra
indholdet og antallet af loveendringer. Siden artusindskiftet er der arligt vedtaget
lovaendringer for folkeskolens virke, primaert fokuserende pa fagligt indhold og evaluering
heraf. Hvert ar i varierende antal, hvilket star i kontrast til omfanget af lovaendringer i den
resterende tidsperiode, kapitlet har beskrevet (Gertz, 2010).

7.0 NETVAERKSMENNESKET

Dette kapitel vil give en karakteristik af specialets analysegenstand 9. klasses eleven.
Kapitlet vil komme ind pa eleven som et kompetent individ, der indgar i henholdsvis
teenage-kategorien og i en ny generation, der kontinuerligt bliver mere og mere
netveerkstaenkende. Kapitlet vil tillige omhandle de konsekvenser, disse aendringer i
opveekst har for eleven. Kapitlet vil beskrive danske unges medieforbrugsvaner i det
senmoderne forbrugersamfund, idet de nye medier fylder meget i de unges bevidsthed.
"De ved veesentlige mere om, og har storre interesse | computere, internettet og
mobiltelefoner end deres foreeldre. [...] Meget tyder pa, at der foregar en eller anden form
for omvendt socialisering, hvor foraeldrene opnar forbrugerkompetencer og viden fra deres
barn mht. ICT-produkter*® (Martensen, 2009:84). Beskrivelsen af de unges medieforbrug
veegtes fordi, denne type forbrug udger en dannelsesfunktion i forhold til at veere
netvaerksmenneske. Endvidere vil kapitlet labende forholde sig til elevens mulighedsrum i
underfeltet, folkeskolen.

“0 |CT-produkter er Information, Communication and Techologies.
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7.1 Den senmoderne teenager

Niende klasses eleven er vokset op i det senmoderne samfund. Med Bourdieus
habitusbegreb illustreres, at elevens livsbetingelser i det senmoderne samfund er med il
at danne ham/hende, idet habitus er inkorporeret, noget man produceres som. En kropslig
hexis, som er det sociale livs hukommelse, der kan forstds som summen af ens
kapitalformers volumen. Som naevnt i kapitel 4.0 er det senmoderne samfund og hermed
dets individer blandt andet kendetegnet ved at vaere polycentrisk. Tidligere tiders billede af
skolen som en centraliseret institution med 'det store faellesskab’ aflgses af differentierede
interessefeellesskaber. Det kan blandt andet besveerliggare elevens solidaritet med skolen,
idet han/hun ikke fokuserer pd 'det store billede’ af skolens faellesskab.

Thomas Ziehe forsker i ungdomskultur i den vestlige verden. Han beskriver, at de unge
befinder sig bade i deres indre ’egenverden’ og i en ydre ’populaerkultur’. Begge verdener
har en pragmatisk feellesnaevner. Unges valg, anfarer Ziehe, foretages i stigende grad
med afsaet i et rationale om, at det skal give praktisk mening i deres personlige livsverden
(egenverden).

Ziehe tegner et billedet af unge, der kun i mindre grad har faet modspil, og derfor
tendentielt kun kan forstd verden i deres eget perspektiv. De unge mangler derfor
kompetencer i at kunne forsta faenomener udefra, hvilket vanskeligger et blik for ‘det store
billede’. Den i kapitel 6.0 beskrevne differentiering af folkeskolens tiloud er netop i trad
med at kunne fange elevers fragmenterede interesser. P4 den made fylder ’det store
billede’, som eleven ikke er saerlig dispositioneret for at favne, mindre, og samtidig gares
skolens ’store billede’ mere konkret i og med, den eksempelvis selger sig selv som
idreetsskole*'. Hermed gares rammen for elevens fokus mere overskueligt, — ogsa selvom
pravefagene og deres fylde er de samme pa alle folkeskoler.

*" Denne form for skole har funderes sit virke ud fra en specialiserings tankegang. Undervisningen og

eventuelle timer, der ligger udenfor de lovpligtige krav fra Undervisningsministeriet, tager udgangspunkt i én
bestemt paedagogisk tilgang. Eksempelvis tilgange som bevaegelse og idraet, drama og teater eller musik.
Ved at andre skolens virke fra et generalist-tilbud til et mere specialiseret tilbud fokuseret og italesat ud fra
denne paedagogiske tilgang, bliver den ramme eleven skal forholde sig til mere konkret — selvom disse
skoler stadig har de samme formelle undervisningskrav, som de traditionelle folkeskoler.
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Born og unge beskrives i dag som individer med immanente kompetencer. Dette kan
kaldes ’det steerke barn’-paradigme, hvor der ikke alene fokuseres pa bgrn og unge som
udelukkende sarbare. Hermed anses de for ogsa at veere selvsteendige aktarer med visse
kompetencer (Tufte, 2009:13). Dette eendrede syn pa eleven opstar pa samme tid som
formaldannelses tilgangen far sin styrke (jf. kapitel 6.0), og neoliberalismens friseettelse af
individet bliver del af doxa. Hermed kommer der fokus pa elevens immanente
kompetencer (imens kvalifikationstilegnelse nedtones) - gennem teknologier som il
eksempel logbager, elevplaner, projektarbejde.

| forleengelse af det paradigme er Robert Epstein fortaler for at give unge, der sgger og har
kompetence, mere autoritet og ansvar. Han skriver: "Let’s give teens who seek it and who
can demonstrate appropriate competencies the authority they deserve, along with the
responsibility that such authority demands” (Epstein, 2007:339, forfatterens
fremhaevelse). Han foreslar: “That we replace age-based laws with competency-based
laws” (ibid:93). Han advokerer for det absurde i at give ansvar ud fra alder frem for ud fra
evner. Ifglge denne optik er kravet til folkeskolen om differentieret undervisning
hensigtsmaessig, idet der netop herigennem forsgges individuelt at fremme
kompetenceudvikling hos eleven.

Ziehe har samme udgangspunkt, men forholder sig mere nuanceret hertil. Ziehe ser
hermed kritisk pa leererrollen i nutidens samfund — ogsa ud fra undervisningsformer. Via
sin teori argumenterer han for, at skolen tidligere underviste primeert ud fra et
dannelsesperspektiv, hvor der nu undervises hovedsagelig ud fra et anvendeligheds
perspektiv i forhold til de unges personlige livsverdener. Generel handlingsorienteret viden
optimeres pa bekostning af specifik, kognitiv viden, hvor Ziehe er fortaler for et kompromis
mellem de to (Ziehe, 2003:95).

Ziehe advokerer for at udfordre de kompetente unge mere bredspektret. "Det er lige
preecis problemet i dag. Inddragelse af den personlige livsverden er for de unge i den grad
blevet en selvfalge, at de pa ingen made opfatter det som en gave, men snarere som
mindste feellesnaevner for, hvad der anses for rimeligt. [ ...] Man bliver nodt til at holde et
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andet alternativ op imod den habituelle selvfalge” (Ziehe, 2001). Dette syn kan ses i
forleengelse af den konservatisme, folkeskolen reintroducerer i disse ar (jf. kapitel 6.0).
Med @get vaegt pa at genforstaerke materialdannelsen eksempelvis ud fra teknologier som
centraliserede kanons. P4 den made sgges at bidrage eleverne viden, der ikke har ophav i
elevernes livsverden, og som tilskrives vigtighed i forhold til dannelse.

Ziehes beskrivelse af ungdommen kan betragtes ud fra Bourdieus teori om habitus. |
denne optik vurderes den senmoderne elevs habituelle dispositioner at have haft stort
raderum i folkeskolen via den valgte didaktik. Ziehe finder det beteenkeligt, hvis det er den
eneste made, laering sker pa. Ziehe advokerer for, at strukturelle tiltag skal sarge for, at
eleven bliver udfordret pa sin egenverden. Dette kan med Bourdieu betragtes som en
udfordring af habitus. Derfor er Ziehe heller ikke principielt imod tiltag som kanons: "Af rent
pragmatiske arsager kan en kanon veere brugbar, hvis den kan vaere med til at reducere
ren vilkarlighed. En kanon repreesenterer en beslutning, en udveelgelse. Sa langt sa godt i
disse diffuse tider, men jeg bryder mig ikke om ideen med at kombinere en kanon med
endnu flere kontrolmekanismer’ (Wiborg, 2005). | denne optik skal den senmoderne elev
undervises ud fra en kombination af formale og materiale dannelsestilgange (jf. Klafkis
dannelsesbegreber i afsnit 6.1). Formal dannelse optimerer hovedsagelig kompetencer,
via afseet i immanente styrker hos eleven ud fra dennes egenverden. Undervisning ud fra
material dannelse styrker hovedsagelig kvalifikationer via tilfarsel af ny viden, der ikke
kommer fra elevens egenverden.

Epstein behandler teenagefeenomener i USA, men pa trods af det kan nogle af de
grundleeggende anskuelser ogsa tematisere europaeiske og danske forhold. For eksempel
hans kritik af hvorledes teenage-alderen bliver kategoriseret. Han forklarer, hvordan
teenage-kategorien er en konstruktion af den vestlige verden. "Adolescence is the creation
of modern industrialization. [...] It wasn't until the turn of the twentieth century that
adolescence was identified as a separate stage of life characterized by ’'storm and
stress’ “(Epstein, 2007:23). “Adolescence as we know it in the West doesn't exist in most
preindustrial nations, where young people are typically integrated into adult society soon
after puberty’ (ibid:19). Via Epstein kan der anlaegges et kritisk billede pa dén
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selvfalgelighed, at 9. klasses elever er individer i teenage-kategorien. Denne konstruktion
bliver ifglge Epstein en uhensigtsmaessig forleengelse af barndommen, netop fordi
ansvarliggerelse udskydes.

Teenage-kategorien beskrives som en sveer alder med kaos, ambivalente folelser og
opror. Epstein forklarer, at disse falelser ikke (primaert) er hormonelt betingede, idet "tens
of millions of teens in preindustrial nations around the world also reach puberty every year,
but the mood problems we see in America are almost entirely absent in such countries’
(Epstein, 2007:143). Epstein papeger, at ungdommen i den vestlige verden kan have
sveert ved at finde meningen med livet, og at denne eventuelt kan etableres ved at give
teenagerne mere autoritet og ansvar. Han forklarer, at teenagere, der far gget ansvar,
eksempelvis ved dadsfald i familien, oftest behersker det ansvar, der bliver palagt. Dette
kan have en vis sandhedsvaerdi, men overser at grupper af unge har vanskeligheder med
at handtere al palagt ansvar.

Skolesystemet udgar en dannelsesinstitution, hvilket peger pa, at unge mennesker ikke
betragtes som feerdigdannede, sa laenge de studerer. Hermed kan det vurderes, at ansvar
for egen dannelse og uddannelse ikke palaegges eleven alene (jf. afsnit 5.1). Bourdieu
forklarer “at fundamentalt udger habitus et brud med en intellektualiseret form for
handlingsfilosofi’ (Bourdieu & Wacquant, 1996:106). Habitus har i sig selv en rationalitet,
men handler ikke bevidst rationelt. Ud fra Bourdieus teori om habitus — agentens
socialiserede subjektivitet, beskriver han, hvorledes agenten har meget svaert ved at bryde
det mgnster, ens habituelle dispositioner dikterer. Dette faanomen ger sig naeppe mindre
betydeligt, nar der er tale om ikke faerdigdannede unge mennesker. Derfor er ydre
kvalitative pavirkninger ngdvendige som modspil til ens habituelle dispositioner.

Ifalge Puggaard er teenage-drenge mere negativt indstillet overfor folkeskolens hverdag
end teenage-piger (Puggaard, 2009:156). Hun vurderer, at skoledagen er tilrettelagt pa
mader, der er mere hensigtsmaessig i forhold til pigers behov. Mulighedsrummet udstukket
af leereren, som definerer elevens form og maengde af autoritet og ansvar, tilgodeser

sandsynligvis pigerne bedst. Drenge i niende klasse skal maske tildeles anderledes
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autoritet og ansvar end det, der tilbydes gennem den nuvaerende undervisning. Maske er
tidens tendens, som anerkender elevers forskellige behov for differentierede laeringsstile,
en lgsning herpa. Maske er en optimering (via undervisning) af medborgerskabeligt ansvar
en anden lgsning. Maske er undervisning pa ukendt territorium, hvor de habituelle
dispositioner bliver udfordret pa en spaendende og interessant made en tredje
lgsningsmodel.

7.2 En ny generation teenagere — med nye habituelle dispositioner

Mange aspekter af livet bliver decentraliseret sadsom: forbrugsvaner, medieforbrug,
uddannelsesmuligheder og dermed ogsa moral, da det er "umuligt at opretholde moralske
principper, der geelder alle situationer |[...] informationsstremmen gor moral mere relativ til
situationen. Moralen decentraliseres ligesom alt andet i netvaerkssamfundet’ (Bay,
2009:152). Det betyder, at 9. klasses eleven tilegner sig en relativ moral, frem for tidligere
generationers absolutte. Ziehe skriver, at ungdommen er mere sarbar i forhold til

meningen i livet. ”Mening’ er noget der forventes og tilstraebes, ikke en sammenhaeng
man forst oparbejder, men noget man hurtigt og direkte kan relatere til sine egne mentale
behov’ (Ziehe, 2007:43). Dette kan i sammenhaeng med den unges relative moral og
fragmenterede tilgang vaere med til at gore den unge mindre robust i og med, der er

mange orienteringspunkter at reflektere over.

Eleven opererer ud fra et situationsbundent og pragmatisk rationale, der betyder, at den
unge generelt indtager sine egne positioner pa diverse spargsmal, deres stillingtagen har i
den forstand et ad hoc praeg. Det indebeerer, at unge kan legitimere skiftende positioner i
relation til samme problematik, efterhanden som situationen eller konteksten skifter. Det
indebeerer, at bl.a. regler ikke lseengere anses som absolutte, men som en slags
forhandlingsudgangspunkt. Eksempelvis kan forventningen om, at lektier skal laves,
gradbgjes, da situationelle forskelle udger et godt argument. Denne legitimering betyder,
at mulighedsrummet for divergens gares starre, og rummelighed bliver en forventning.
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Forskellen mellem den generation, som vokser op nu, og den tidligere, sammenfatter Bay
(Bay, 2009:21) som det unge netvaerksmenneske (homo conexus) overfor det traditionelle
industrimenneske (homo industrialis). Industrimennesket beskrives som et menneske, der
opstod i sammenhang med overgangen til oplysningstiden. Sidste generation af
industrimennesket, der omfatter Bay selv og andre fodt i 70’erne, benaevnes ’tv-
generationen’. Den aflgstes af netveerksmenneskets farste generation, der bensevnes
‘internet og mobil generationen’, fordi de oplever sendrede muligheder indenfor medier.
Disse to generationer ('tv-generationen’ og ‘internet og mobil generationen’) lever side om
side i det senmoderne samfund og har vidt forskellig identitetsmaessig fokus (ibid:22-25).
Netveerksmennesket er "fodt s& langt tilbage som 1972 [... og] dette forklarer, hvorfor man
ikke blot kan definere homo conexus som ‘de unge” (ibid:27). Overgange fra én slags
menneske til en anden foregar naturligvis glidende og over en leengere periode. Endvidere
har alle individer sandsynligvis elementer af identiteter fra bade industri- og
netveerksmenneske og i mange forskellige kombinationer. Afgerende er, hvad der
habituelt dominerer hos den enkelte.

Skemaet pa neeste side er baseret pa Bays beskrivelser og skal anskueliggere veesentlige
identitetsmaessige forskelle mellem de to seneste generationer, hvor divergerende
habituelle dispositioner gar sig gaeldende. "Der er en dyb kloft mellem homo industrialis
og homo conexus” (Bay, 2009:21, forfatterens fremheevelse), og denne generationskloft
er interessant i specialets kontekst, fordi industrimennesket stadig og oftest er
repreesentant for 9. klasses elevens foreeldre og laerere. Hermed interagerer netveerks-
eleverne ofte med repreesentanter fra andre habituelle dispositioner i deres hverdags

relationer.
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INDUSTRIMENNESKET

NETVARKSMENNESKET

Har en centraliseret forstaelse, med 'mig’
i centrum (s. 75)

Har en decentraliseret forstaelse, hvor
'mig’ ikke er det ubestridte centrum. Man er
derimod et produkt af ens netvaerk

(s. 75+77)

Orienterer sig primaert mod familien eller
naere venner (s. 102)

Orienterer sig i hgj grad ogsa mod
interessefeellesskaber (s. 102)

Stabilitet i identiteten: "For i tiden kom de
input, vi skulle danne vores identitet fra, i et
tempo, hvor vi selv kunne falge med’ (s.
70)

Uro i identiteten: "Den acceleration, der er
Sket i antallet af input, vi som mennesker
skal bearbejde hele tiden, har haft kolossal
betydning. [...] Der har nzeppe veeret sa
mange holdninger og fakta, som man skulle
tage stilling til som nu” (s. 70)

| forhold til arbejdslivet er fokus at tjene
penge. Industrimennesket taenker pa og
har sit drive ud fra lennen (s. 87)

For homo conexus er det primaere drive i
arbejdet at veere i udvikling som individ.
Netveaerksmennesket teenker i
muligheder (s. 87)

Relationen overfor andre er bestemt ud fra
veerdien om at veere ordentlig overfor
andre og har hermed et gnske om
sammenhold og en god atmosfaere (s.
95)

Netveerksmennesket teenker relationen ud
fra veerdien om at vaere attraktiv overfor
andre i netveerket. Dette kan man veere
gennem den inkorporerede dele-kultur, som
binder netveerket sammen (s. 160).
Netveerksmenneskets gnske om
sammenhold er dermed baseret pa et
onske om, at dele erfaringer, viden og
evt. kontakter (s. 96)

Industrimennesket taenker hierarkisk i en
‘'oppe og nede’ optik (s. 100)

Netveerksmennesket teenker heterarkisk —
‘'ud i netveaerket’: ”"Netvaerksstrukturer er ikke
hierarkiske. De er fladt organiserede. [...]
Der er punkter, der har storre
tiltreekningskraft end andre, men som
hovedregel er der ikke noget op og ned i et

netvaerk, der er ind og — i allerhojeste grad

—ud (s.100)
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Opstillingen udtrykker skematisk de generelle habituelle forskelle mellem voksne og unge i
Danmark. Det bar ikke laeses stringent, idet skemaet anskueligger to habituelle yderpoler.
Empirisk vil der kunne findes en raekke mellemformer. Bay forklarer, at ydre rammer
andres hastigt i form af den teknologiske udvikling. Med Bourdieus begreber betyder det,
at doxa via den teknologiske udvikling har aendret sig, og en ny generation har, generelt
set, andre habituelle dispositioner end den tidligere. Denne Kloft er ikke uvaesentlig for
teenagerens hverdags-relationer. | Ziehes optik far denne tendens den konsekvens, at
ungdomskulturen orienterer sig mod sig selv (bade mod sin personlige livsverden og mod
den popkultur, de er en del af), frem for mod den aeldre generation, som ungdommen
gjorde tidligere. | dag kan ungdommen i mindre grad bruge den eldre generations
erfaringer, da det senmoderne samfunds kompleksitet og hurtige udvikling ger, at denne
er foreeldet.

Bourdieu forklarer blandt andet via sit habitusbegreb, at forandringer fra én generation til
den naeste oftest sker traegt. "Den dialektiske tilpasning mellem holdninger og position i et
felt [eksempelvis skole-feltet] gor det muligt at forsta, hvorfor symptomerne pa
underkastelse hos de undertrykte er langt mere markant end trangen til modstand’
(Bourdieu & Wacquant, 1996:71). Hermed kan der med Bourdieu tegnes et mere
nuanceret billede af, hvad der er pa feerde. For nok har teenageren generelt anderledes
habituelle dispositioner end tidligere generationer, men de resulterer ikke i egentlig
modstand, blot relationelle besvaerligheder mellem repraesentanter af henholdsvis
industrimenneske- og netvaerksmenneske-dispositioner. Med andre ord kan de farnsevnte
empiriske mellemformer bedre forklares ud fra Bourdieus treeghedsforklaringer. Bays
skitsering af henholdsvis 'tv-generationen’ og ‘internet og mobil generationen’ bliver i sin
udfoldelse mere firkantet. Bay tenderer et enten/eller syn, hvor Bourdieu fremstar mere
nuanceret og favner en bade/og optik.
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7.3 De nye habituelle dispositioners betydning i folkeskole konteksten

| en undervisningssituation kan den habituelle divergens have stor betydning, fordi
leereren, der formentlig er orienteret teettest pa industrimenneske-polen, skal fange
interessen hos elever, der oftest har overveegt af netvaerksmenneske-dispositioner.
Teenageren skal lade sig fange af en interesse ’solgt’ af en generation, hvis habituelle
dispositioner, han/hun ikke selv har inkorporeret. Ziehe beskriver det skred, lsereren
udfordres med, i sammenhaeng med, at finkulturens tilstedeveerelse er meget mindre
dominerende. Tidligere var laererens jobbeskrivelse at undervise i et, ofte centralt
besluttet, emne, eleven skulle forholde sig til. Nu befinder laereren sig i en vanskeligere
position, da decentrale laeringsformer lzegger op til laering ud fra elevers interesser.

Ziehe siger herom: ”"Det er min erfaring, at dette i dag er leerernes storste problem. De er
konstant i en position at ville noget, som de unge skal ville. Og nar man altid vil noget, som
‘de’ skal ville, sa er det en betydelig anstrengelse” (Ziehe, 2001). Hermed er laereren
konstant i en salgssituation, hvor emnet er til forhandling, hvilket skaerper den udfordring,
der ligger i generationernes forskellige habituelle dispositioner.

Ziehe forklarer, at folkeskolen blandt andet har til opgave at skabe en offentlig
socialiseringsdannelse og papeger, at skolens forstaelsesrammer ikke harmonerer med
elevens egenverden: ”| kraft af centreringen af deres egenverden er eleverne ligesom
regnfrakker impraegneret mod indflydelse fra det paedagogiske 'vejr’, [...0Q] skolen kan
som dannelsesinstitution ikke laengere ga ud fra, at der findes sendefrekvenser for
aktualisering af den kulturelle overlevering. ” (Ziehe, 2003:90). En arreekke af netvaerks-
elever, som har befundet sig i en folkeskole udelukkende med undervisere af en anden
dannelse og forstadelse end eleven selv, nzermer sig sin afslutning. De kommende
nyuddannede laerere vil veere netveerksmennesker — ligesom eleverne, og ud fra teorien
om habituel disposition kan det forventes, at disse nye undervisere vil have flere
kompetencer i forhold til at kunne forstd og optimere interesse hos eleverne. Dog ikke
ngdvendigvis flere kompetencer til at kunne udfordre og undervise eleverne, fordi den
veesentlige forstyrrelse af habituelle dispositioner maske udebliver.
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Det kan pa den ene side betyde, at overgangen fra én lzeerer-generation til en anden bliver
en fordel for nutidens elev, fordi eleverne ikke lsengere behgver ifgre sig ovenngevnte
metaforiske regnfrakke, da sende- og modtage frekvensen bliver den samme. Pa den
anden side skaerpes spgrgsmalet om, i hvor hgj grad eleverne kan udfordres pa deres
personlige livsverden, hvis de skal undervises af leerere, der heller ikke selv har det
habituelt inkorporeret at blive udfordret pa denne made. Ziehes preeference om en
genindfarelse af finkulturel undervisning besvaerliggares maske med den nye generation
af leerere, og maske ikke hvis Undervisningsministeriets styringsmiddel ’kanons’ virker
strukturerende for disse laereres habituelle dispositioner.

Skemaet illustrerer de tre forskellige habituelle dispositionskonstellationer mellem laerer og
elev, hvor nuvaerende konstellation netop viser disharmoni:

Tidligere Nuveerende Kommende
konstellation Konstellation Konstellation
Elev Industrimenneske Netvaerksmenneske | Netvaerksmenneske
Leerer Industrimenneske Industrimenneske Netvaerksmenneske

7.4 Teenageren som aktor i forbrugersamfundet med fokus pa medievaner

Et andet faenomen, som i hgj grad ger sig geeldende ved nutidens unge generation, er, at
de er forbrugere som aldrig fer*?. Forbrugssamfundet er ogsa en del af det senmoderne
samfund. Bauman er én af de sociologer, der har haft meget fokus netop herpa, og han
skriver: "Kendetegnet pa forbrugersamfundet og dets forbrugerkultur er imidlertid ikke
forbruget som sadan, og ikke engang det haje og hurtigt voksende forbrugsniveau. Hvad
der adskiller medlemmerne af forbrugersamfundet fra deres forgaengere, er forbrugets

2 To undersggelser, som i 2001 satte tal og fokus pa barn og unges forbrugsvaner. Henholdsvis
mediabureauet Carats: 'Generator 2002° samt ’'Begrns opveekst som forbrugere’ fra Forum for
Reklameforskning. Specialet anvender dog udelukkende den seneste danske empiri pd omradet. " Vi blev til
stadighed spurgt af studerende, journalister og andre, om vi har nogle nye tal, der kan sammenlignes med
tallene fra 2002. [...] Derfor har vi onsket at udgive en opdateret udgave af "Borns opvaekst som forbrugere”,
og hermed foreligger bogen "Barns opvaekst med medier og forbrug” (Tufte, Puggarad & Gretlund, 2009:10).
Det er den empiri, specialet tager udgangspunkt i (se State of the Art).
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frigorelse. [..] | forbrugersamfundet er forbruget sit eget formal og dermed
selvforsteerkende” (Bauman, 2004:268). Forbruget udspringer hermed ikke i den vestlige
verden hovedsagelig af behov, men af forbrugslyst. Epstein forklarer at "large businesses
make billions of dollars a year both by fueling teen culture and by convincing both adults
and teens that teen culture is timeless and inevitable, even though it is neither’ (Epstein,
2007:72). Dette faenomen har i hgj grad afsmittende effekt pa specialets analysegenstand
— teenageren i 9. klasse, da "born [og unge] i dag betragtes som selvstaendige forbrugere
med egne lommepenge og eventuelt egne tiente penge og som pavirkningsagenter i
forhold til familien, fordi de har indflydelse pa forbruget’ (Tufte, Puggaard & Gretlund,
2009:9).

‘Gallups Bgrne Index 2003 til 2007’ (jf. State og the Art — afsnit 2.2) viser bade de 8-12
ariges (tweens) og de 13-19 ariges (teens) socialiseringsprocesser. Disse belyses ud fra
hovedsagelig forbrugsvaner - ikke mindst de nye medievaner, som den teknologiske
udvikling muligger. De unge bruger stadig mest tid pa at se TV til trods for presset fra
muligheder som internettet og spil. Teenagerne ser i Danmark gennemsnitlig lidt over to
timers fjernsyn eller video pa en almindelig hverdag (Puggaard & Gretlund, 2009:65). Film
er ”stadig deres hagjeste prioritet taet forfulgt af ungdomsserier. [...] De eneste
programformater, der har holdt stand, er underholdning og tegnefilm, som faktisk er gaet
lidt frem” (ibid:66+67).

Til sammenligning med fjernsynsforbruget bruger teenagerne i gennemsnit lidt under to
timer pa internettet om dagen. Her er dog en kansdifference. Drengene bruger mere tid pa
nettet end pigerne - faktisk ca. 20 minutter mere i 2007 (Puggaard & Gretlund, 2009:60).
Bade i henhold til online spil og pc spil er drengene markant de storste brugere. "For at
seette et forsigtigt tal, sa investerer drengene [eller deres foraeldre] ca. 246 mio. kr. per ar i
PlayStation-spil og ca. 318 mio. kr. per ar i computerspil’ (ibid:68). Dette er en
dokumentation pa, at ungdommen i stor grad er forbrugere i forbrugersamfundet.

Ifalge Bay er de unge netvaerksmennesker anderledes forbrugere end den tidligere
generation. Sidstneevnte fokuserer traditionelt pa sammenhangen mellem pris og kvalitet,
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"men med netveerkssamfundets indfarsel kommer der en tredje spiller pa banen [...]
convenience-begrebet, der er lige sa vigtig som de andre to” (Bay, 2009:203). Det vil sige
at parametre som, hvor let varen er at bruge, og hvor tilgeengelig den er pa markedet,
ogsa kommer i fokus. Endvidere har det en stor betydning, hvor ’in’ varen er, idet
indkgbsvalg ogsa har en signalveerdi udadtil. Hermed bliver dét, der ligger i convenience-
begrebet en ligesa afgarende faktorer, som pris og kvalitet, nar der veaelges. "Med andre
ord er convenience en hovedfaktor i valget af naermest alle former for relativt lavt prissatte
varer, man bruger i sin hverdag. Pris er langtfra faerdig i gamet — men prisen er ved at
miste sin position som det vigtigste kobsparameter’ (Bay, 2009:214, forfatterens
fremhaevelse). Nar der handles er industrimenneskets rationale oftest fornuften, hvor
falelsernes rationale tillige er vaesentlig for netveerksmennesket.

‘Gallups Bgrne Index 2003 til 2007’ viser en stigning i medieforbrug — undtagen nar det
angar radiolytning. Her er forbruget gennemsnitligt gaet ned pa trods af radio i
mobiltelefoner. Det betyder ikke, at der ikke stadig lyttes meget musik. Iszer piger
downloader musik, hvor drenge mere downloader spil. Flere drenge end piger kaber cd’er
(Puggaard & Gretlund, 2009:63). Teenagere leeser stadig bager. Bogforbruget holder
stadig stand og ud fra samme princip, nemlig at pigerne leeser lidt mere (ca. ti
minutter/dag) end drengene. Gennemsnitlig leeses der ca. en halv time dagligt.
Teenagernes generelle mediebrug er stadt stigende, som figur C viser:
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Figur C:
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Ziehe har som naevnt skrevet meget om den nye generations popkultur. Han illustrerer via
tre kulturelle tendenser i det senmoderne det nye mulighedsrum, de unge mennesker i den
vestlige verden har. De tre tendenser er: en gget refleksivitet, en gget individualisering og
samtidig en evne til at formes. Den agede kompleksitet i verden afstedkommer individer
med flere og flere erfaringer og hermed udvidede videnshorisonter. Individualiseringen
henviser til individets frigorelse fra traditionelle og oprindelige miljger. Formbarheden
henviser til, at de unge lader sig forme og star til disposition. Ovennasvnte sker i hgj grad i
forhold til den teknologiske udviklings anderledes mulighedsrum — set i forhold til tidligere
generationer. Ziehe skriver, at popkulturen er den dominerende hos teenagere i den
vestlige verden, og den betyder, at alle andre kulturelle produktions- og vidensformer er
under pres, og dermed konstant er til forhandling, hvilket vil sige, at de derfor konstant skal
retfeerdiggere sig selv. "Der er fart over populeerkulturen, og den evner at saette sig
effektivt igennem, blive del af hverdagen og allestedsnaerveerende; dens effekter lader sig
subjektivt lige sa lidt afvise som stajbelastningen i en storlufthavn. Resultatet bliver en
forskydning af malestokke, hhv. en gradvis indforing af en eendret kulturel normmodel
(Ziehe, 2003:86). Hermed kan det vurderes, at isaer to af de tre kulturelle tendenser Ziehe
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naevner, bliver vaesentlige at optimere for at bremse popkulturens evne til at saette sig
igennem: Refleksiv kompetence samt abenhed for at acceptere den formning, isaer formel
undervisning skal afstedkomme, er vigtige evner at have i det senmoderne samfunds
ungdomskultur, saledes at den unge far bedre mulighed for at navigere kritisk i denne
kultur.

7.5 Teenageres medieforbrug i forhold til skolen

De unge bruger ca. en lille time om dagen pa skolearbejde. Der er en klgft mellem elevens
mediepraksis i hverdagen og skolens mediebrug. "Foraeldre er liberale over for fritidens
mediebrug [modsat] leererne der er tilbageholdende med at inddrage de digitale medier i
skolen” (Tufte, 2009:17). Den danske folkeskole er dog i gang med indkgb af pc-medier til
undervisningen; men det er ikke det sammen som ogsa at anvende det integreret i
undervisningen. "Der er i dag masser af it-udstyr i folkeskolen, men desvaerre viser en
undersogelse fra Danmarks Evalueringsinstitut, at it stadig ikke rigtig er integreret i den
daglige undervisning. It betragtes som noget ekstra. [...] It skal ind som en naturlig del af
den daglige undervisning” (Voss, 2010). Qua hele kapitlets diskussion om generelle
habituelle forskelle mellem lzerer og elev kan ovennaevnte faktum netop betragtes som en
problematik i denne klgft. En problematik folkeskolen ifglge Voss skal anerkende og
arbejde med, sa det fremtidigt bliver ligesa naturligt at bruge it-udstyr, som det nu er at
bruge blyant og viskeleeder.

Ud fra netveerksmenneskets habituelle dispositioner kan ovennaevnte vurderes
hensigtsmaessig for eksempel i forhold til videnssggning. Eleven i det senmoderne
samfund udfordres af, at viden hurtigt foreeldes. For at blive i stand til at gribe
kompleksiteten sgger homo conexus kilder til viden meget mere fragmenteret, og hertil er
netsggning et optimalt redskab, som det ligger netveerksmennesket naturligt at bruge.
"Evnen til at absorbere og bearbejde starre maengder information lynhurtigt og fra mange
forskellige kilder er en af de evner, homo conexus har, og som industrimennesket ikke
har’ (Bay, 2009:67, forfatterens fremhaevelse). For sidstnaevnte er informationssagning en
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bevidst handling, hvor det for homo conexus sker ubevidst. | den forbindelse bliver det
vaesentligt for skolen at leere eleverne, hvordan man forholder sig kritisk til kilder. "Den
klassiske kildekritik, der altid har veeret en central disciplin pa universiteterne, rykker nu
ned i folkeskolen. [...] Traening i kildekritik bliver derfor en ny, central opgave’ (Voss,
2010). Nar teenagere konstant sgger information og fra mange forskellige steder, far de et
starre sorteringsarbejde i form af at analysere, hvilken information der er anvendelig, og
hvilken der skal kasseres. Det er endnu et billede pa, at det er mere komplekst, dog
samtidigt ogsa mere fleksibelt, at veere netvaerksmenneske.

7.6 Konsekvenser af netvaeerksmenneskets ogede medieforbrug

Eksplosionen af teenagerens medieforbrug bevirker, at isser drengene far mindre sgvn
end tidligere. Det bevirker tillige, at teenagere bliver fysisk mere stillesiddende. En tredje
konsekvens er, at der er blevet mindre tid til at veere i relation med sine foreeldre
(Puggaard & Gretlund, 2009:45). Det unge netvaerksmenneske har en decentraliseret
tilgang, som anvendes, nar der medieforbruges. For at kunne na det hele sasom en lang
skoledag, lektier, fritidsaktiviteter, transport og maltider multitasker teenageren. De, "der
siger, at maend ikke kan multi-taske, skal nok revurdere den opfattelse, for den gruppe af
unge meend, der er pa vej, ser ud til at kunne handtere en del aktiviteter simultant’
(Puggaard & Gretlund, 2009:60). For industrimennesket synes denne tendens
uhensigtsmaessig og unaturlig. For det unge menneske synes det helt naturligt. Sidst skal
naevnes, at teenagerens ggede forbrugerrolle betyder, at der skal flere penge til. 55% af
de 13-17 arige i Danmark har et fritidsjob ved siden af skolen. Det er en hgj procentsats i
forhold til de avrige nordiske lande, hvor Norges unge tegner sig for den naesthgjeste sats
pa 30% med fritidsjob (Tufte, 2009:19).

Folkeskolens rolle i et senmoderne forbrugersamfund er blandt andet at undervise i medier
og forbrug. "Forskere og undervisere i vores del af verden, hvor medier og forbrug er
centrale omdrejningspunkter i hverdagen for barn og voksne, er begyndt at erkende, at
man, safremt man underviser i medier — hvilket rent faktisk i vidt omfang sker i Danmark —
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ogsa bor undervise i forbrug, da markedsforingen, og dermed forbruget, et taet knyttet til
de nye medier’ (Tufte, 2009:31). Som tidligere naevnt har Teknologiradet, Datatilsynet,
Medieradet for Barn og Unge samt Cyberhus iveerksat en kampagne: 'Du bestemmer selV’
med et undervisningsmateriele netop med ovennaevnte formal. Cyberhus har endvidere
lavet et lignende, men mindre materiale om bgrns net- og mobilbrug. Spgrgsmalet er, om
der kan findes tid i arsplanerne, og om leererne ser et behov for at undervise heri.
Ovennaevnte materialer omhandler tillige den teknologiske udviklings medfglgende @gede
overvagning af den unge. Hermed kan der argumenteres for, at materialet i hgj grad kunne
have relevans for elever isaer pa skoler, hvor laerere er Facebook venner med eleverne, og

hvor video-overvagning er installeret.

Selvom bgrn og unge anses for at vaere kompetente individer, er de ogsa sarbare. Maske
seerligt overfor nye ting i samfundet, som deres foraeldre ikke har etableret habituelle
dispositioner overfor. Det betyder, at foreeldre i disse tilfaelde har sveerere ved at stotte og
vejlede. Derfor er det vaesentligt, at der samfundsmaessigt etableres instanser, og "at der
udvikles redskaber til at beskytte og kvalificere barn og unge, sa de kan made dagens og
ikke mindst morgendagens samfund som kompetente samfundsborgere, der pa et
kvalificeret grundlag kan veelge og vaelge fra” (Tufte, 2009:25). Medieradet varetager
blandt andre noget af denne opgave. | forhold til barn og unges stigende forbrug er det
Forbrugerstyrelsen, der iseer har forholdt sig kritisk hertil. Hovedsagelig i henhold til
markedsfaring overfor bgrn og unge, hvilket har bevirket at: "Markedsforingslovens § 8 om
markedsfaring over for barn og unge blev indfajet i loven den 1. juli 2006, saledes at der
nu er en direkte bestemmelse i loven om, at virksomhederne skal tage seerlig hensyn, nar
der reklameres over for born’ (Tufte, 2009:29). | forleengelse af denne
samfundsforpligtigelse over for bgrn og unge kan det undre, at hverken lzerernes
fagforening eller Skole og Samfund har haft fokus pa mulige konsekvenser af den
teknologiske udvikling, eksempelvis video-overvagning i folkeskoler.
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7.7 De forste netveerksmennesker - del af en lille generation

Slutteligt skal naevnes det faktum, at den nye generations netveerksmennesker er del af en
befolkningsmaessig lille generation. Forskere papeger, at dette genererer en anden klgft
mellem generationerne: Professor Ove Kaj Pedersen udtaler: ”Der er slet ingen tvivl om, at
generationskloften er pa vej til at blive en af de to eller tre dominerende konfliktlinjer i
Europa’ (Hebsgaard, 2010). Problemet er, at efterkrigstidens babyboom-generation er pa
vej pa pension og skal forsgrges af blandt andet arbejdskraft fra den snarlig kommende
homo conexus generation som “kan se frem til et arbejdsliv, hvor de bade skal betale af pa
statsgeelden efter finanskrisen og finansiere velfeerden til de millioner af medborgere, som
inden for de naeste fa ar gar pa pension’ (Hebsgaard, 2010). Derfor kan der politisk blive
fokus pa at tilgodese den nye generation netvaerksmennesker. ”Ingen tor [endnu] laegge
sig ud med de eeldre. De bliver flere og flere, de har penge, og de sidder ofte pa magten i
virksomhederne og i det politiske system” (Rasmussen, 2010). Gruppen af eldre har
generelt set veeret leengere pa arbejdsmarkedet og derigennem oparbejdet anciennitet og
gkonomisk kapital, noget der ikke eller kun i mindre omfang geelder de nye, yngre
generationer. Disse faktorer gar, at den seldre generation positionerer sig mere magtfuldt i
samfundet end den yngre, hvilket eksempelvis kan pavises via eksistensen af en politisk
uvilie mod at tale om efterlgn og pension.

Individer, der eventuelt ikke kan positionere sig, med afsaet i stor maengde gkonomisk
kapital kan forsgge at kompensere via en strategi om at udvide deres kulturelle kapital
gennem eksempelvis livslang laerings teknologien. Denne positioneringsmangvre kan
&ndre positioneringen i det sociale rum, men idet "det er klart, at det okonomiske felt
spiller en veeldig rolle i vore dages samfund’ (Bourdieu & Wacquant, 1996:95), er
gkonomisk kapital stadig og fortsat en yderst dominerende magtkapital i nutidens
samfund.

Generelt kan det forventes, at ovennaevnte problematik kan medfgre en aendring fra
generation til generation i forhold til synet pa velfeerdsstaten. Den solidaritet
velfeerdsstaten bygger pa i dag kan eventuelt komme under pres, idet den yngre
generation maske synes om ideen af at forhgje pensionsalderen for at bibeholde
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arbejdskraft pa arbejdsmarkedet. Det er blandt andet i forleengelse af sadanne
problematikker, at der italeseettes en bekymring omkring sammenhaengskraften i Danmark
(jf. afsnit 8.5). Derfor kan folkeskolens krav om dannelse af eleven til demokratiske
medborgere betragtes som en sammenhaengskraftstyrkende teknologi, der onskes
inkorporeret i den senmoderne elev.

7.8 Det sammenfattede billede af 9. klasses eleven

Sammenfattende kan det vurderes, at 9. klasses eleven er et kompetent ungt menneske
med dominans af netveerksmenneske-dispositioner. Den unge indgar i en vestlig,
globaliseret ungdomskultur (jf. Ziehe). | denne kan videnssggnig forega alle steder og
mere eller mindre konstant. Eleven kategoriseres som teenager, der i den vestlige verden
anses som en stressfuld og ambivalent periode i livet. Eleven har et stort medieforbrug,
drevet af den teknologiske udviklings muligheder. Disse medievaner balancerer endnu
ikke med undervisningens mediebrug i folkeskolen.

Det senmoderne samfunds kompleksitet, som eleven er omgivet af, kraever en starre
refleksiv kompetence end tidligere. Samtidig multitasker teenageren og teenker generelt
relativt frem for absolut. Hermed vil niende klasses eleven ofte divergere i forhold til den
tidligere generation pa vaesentlige omrader. lkke mindst pa maden de er forbrugere, men
ogsa pa dén made de tit gar decentralt, relativt og polycentrisk til veerks i verden.
Endvidere er de individer i en relativ lille generation sammenlignet med den aeldre.
Industrimenneskets habituelle dispositioner, ofte repraesenteret hos foraeldre og laerere, vil
dog alligevel i hgj grad have en afsmittende effekt pa netvaerksmennesket. Netop fordi der
eksisterer mange traeege dispositioner ud fra veerdisset, som derfor ofte kun er under
langsom udvikling. Endvidere vil der sandsynligvis ogséa veere vaerdiseet, som homo
conexus gnsker at viderefgre. Teenageren er altsa ikke repraesentant for et helt nyt slags
menneske — visse omrader divergerer markant, og andre omrader bestar i forhold til
tidligere generationers rationale og veerdisaet.
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8.0 MEDBORGERSKAB

Som anfert i problemformuleringen og belyst i kapitel 6.0 er uddannelse til demokratisk
medborgerskab en grundpraemis i folkeskolens formal, men hvilken form for demokrati og
medborgerskab er det, der uddannes til? Hvad er formalet med at uddanne til et
medborgerskab? Dette kapitel vil belyse tilgange til demokrati og medborgerskab, som har
fort frem til den medborgerskabsforstdelse, som specialet relaterer til savel i
problemformuleringen som i spergeskemaets hovedsporgsmal 4. Kapitlet vil derfor
afsluttes med en analyse af og konklusion pa specialets medborgerskabsforstaelse.

8.1 Demokrati

Demokrati kan anskues ud fra forskellige tilgange. | sin konkrete betydning er demokrati
en sammensatning af de to greeske ord demos og kratia®®, hvorfra demokrati kan
overseettes til folkestyre. Demokrati skal ifelge Hal Koch ikke ses udelukkende som en
styreform, men mere som “en livsform, et livstempo, som man graavis tilegner sig” (Koch,
1995:57). Demokratiet som styreform er afhaengigt af, at folket tager demokratiet til sig, da
"menneskene er uendelig meget vigtigere end systemerne og paragrafferne (ibid:99).
Koch fremhaever, at "selv om det lykkes at gennemfore bade en politisk og ekonomisk
demokratisering af samfundet, er man kun ndet meget kort, hvis man ikke formar at
demokratisere menneskene — at forme, danne og opdrage dem’ (ibid). Demokrati skal
som falge heraf forstds som en proces mellem folket og det demokratiske styre. Samme
tilgang argumenterer Ole Pedersen for, idet han karakteriserer demokrati “som styreform
0g beslutningsform, samveaersform og livsform [som veerende] et ideal’ (Pedersen,
2007:75). Om den demokratiske beslutningsproces siger han, at den ikke vil kunne seettes
pa formel og blive rutine, da demokratiet ikke er hverken et system eller en leere. Derimod
er det en forudsaetning for demokratiet, at det enkelte individ bade alene og i faellesskaber

* Demokrati, (af gr. demos 'folk' og’ kratos ' magt, herredemme, vaelde'), folkestyre, folkeveelde, eller folkeligt
selvstyre (Den store Danske Encyklopaedi).
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bestandigt reflekterer over sin demokratiske adfeerd og gennemtaenker demokratiets
filosofi (Pedersen, 2007:75). Demokrati som styreform kan derfor bedemmes som et ideal,
mennesket pa grund af ydre pavirkninger og egne refleksioner streeber efter som sit
samfundsideal. | den forstdelse, som Koch og Pedersen udtrykker, er deltagelse i
demokrati en aktiv og naervaerende proces.

8.2 Medborgerskabstaenkninger

Ovenstaende demokratitiigang haenger sammen med demokratiets oprindelse i det antikke
Graekenland, hvor demokratiet kan fares tilbage til tiden omkring Aristoteles (ar 500 for
Kristus). Her blev aktivt medborgerskab** opfattet som en moralsk pligt. Medborgerskab
blev dermed taet forbundet med deltagelse i det politiske feellesskab (Hartje, 2007:19),
hvor samtalen ansds som den drivende kraft. Medborgerskabet var knyttet il
territorialstaten, hvilket beted, at den enkelte var medborger der, hvor han/hun opholdt sig
uanset fadested og familietilknytning, og dermed underlagt de aktuelle magthavere.

Med den franske revolution og industrialiseringen kommer der i de europaeiske lande et
gget fokus pa medborgerskabstanken. Eneveelden var afskaffet, hvilket gav staten en
selvsteendig status, og industrialiseringen medfarte udbredelse af markedsgkonomien.
Som en del af den revolutionzere proces blev tanken om borgeren som medborger et
centralt begreb. Fokusset pa medborgerskab afstedkommer ggede krav om, at borgerne
skal have flere rettigheder (Hartje, 2007:20). | denne styreform med staten som overhoved
er lederen/ledelsen ikke personificeret, som det er tilfeeldet i enevaeldens styreform. Dette
medfarer et fokus pa en synliggerelse af, i hvilken stat den enkelte er borger og harer til.

* Aktivt medborgerskab var dog forbeholdt det maskuline kan.
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Danmark indferer som det forste land et statsborgerskab® for de udvalgte i 1776.
Statsborgerskabet er knyttet til en nationalstat®®, hvilket betyder, at der opnas et
tilhgrsforhold til ens fadeland (Korsgaard, 2005:15).

Det antikke Greekenlands og den franske revolutions medborgerskabsopfattelser kan
vurderes at bygge pa to modsatrettede medborgerskabstaenkninger, den republikanske og
den liberalistiske. Den republikanske medborgerskabstaenkning er knyttet til det antikke
Graekenland, hvor deltagelse er forbundet med aktivitet og samtale. Medborgeren er
forpligtet til at deltage i feellesskabet, idet det er den aktive deltagelse, der bevidstger
medborgeren om afhaengighed af feellesskabet. | modsaetning hertil er den liberalistiske
medborgerskabsteenkning, som er afledt af den franske revolution, hvor det er
medborgerens subjektive rettigheder, der er i fokus. Medborgerens andel i feellesskabet er
at betale skat og afgive sin stemme, men en egentlig aktiv deltagelse er ikke en
forudsaetning. Ved overholdelse af statens love er medborgeren garanteret en personlig
frihed (Korsgaard, 2008:30-31; Hartje, 2007:20-21). Siden 1980°erne er der med
udgangspunkt i USA udviklet en tredje medborgerskabsteenkning, den kommunitaristiske.
Denne taenkning bygger pa en kritik af den liberalistiske taeenknings individuelle medborger.
| den kommunitaristiske medborgerskabsteenkning ses medborgeren som en del af et
feellesskab i lighed med den republikanske medborgerskabstaenkning. Forskellen er, at det
i den kommunitaristiske teenkning ikke er det politiske feellesskab, men derimod et
veerdifeellesskab der skal veere det samlende (Korsgaard, 2008:31). Skemaet om
Medborgerskabsbegreber viser de tre forskellige medborgerskabsteenkninger som
afgreensede begreber:

*® | starten omfattede det politiske stats- og medborgerskab kun en mindre del af befolkningen, idet retten
hertil kun omfattede den ejendomsbesiddende klasse (Loftager, 2004:84). Fx fik kvinder fgrst stemmeret i
Danmark 1915. Valgretsalderen har ogsa vaeret aendret flere gange. | perioden 1953 og frem til
stadfeestelsen af den nuveerende valgretsalder i 1978, er der eendret 4 gange
(http://valg.ism.dk/vaelgere/valgret-valgbar/Documents/Valgret-frem-til-1978.pdf).

46 Tidligere var en person undersat, der hvor han/hun opholdt sig. Med "Forordning om Indfads-Retten af 15.
januar 1776” blev undersatter til borgere. Indfadsretten byggede pa ’territorialprincippet’ (jus soli) frem til Lov
af 19. marts 1898, hvor jus sanguinis erstattede jus soli. Hermed blev det afstamningskriteriet (efter faderen),
der afgjorde nationaliteten. Kun borgere med dansk indfgdsret kunne opna dansk statsborgerskab
(Korsgaard, 2005:15-16).
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Medborgerskabsbegreber

Liberalt Republikansk Kommunitaristisk
medborgerskabsbegreb medborgerskabsbegreb medborgerskabsbegreb
Individcentreret Faellesskabscentreret Faellesskabscentreret
Medborgerskab gennem Medborgerskab gennem Medborgerskab gennem
sikring af individuelle aktiv deltagelse i det integration i feelles veerdi-
rettigheder offentlige liv og kollektiv feellesskaber af bl.a.
selvbestemmelse sproglig, kulturel og religios
art
Valghandlingen er det Aktiv deltagelse i den Aktiv deltagelse i den
vigtigste i den politiske politiske proces er det moralske regulering af
proces vigtigste (lokal)samfundet
Borgerne star som enkelt- Borgerne er integreret i et Borgerne er integreret i et
individer over for staten politisk feellesskab veerdifaellesskab

(Korsgaard, 2008:31)

Ovennaevnte medborgerskabsbegreber betragtes som idealbegreber, og i staters praksis

optreeder de mindre stringent og i varierende mellemformer.

8.3 Medborgerskabets rettigheder

Siden den franske revolution har medborgeren ifalge T.H. Marshall opnaet universelle
rettigheder*’, som har bevirket en tredeling af medborgerskabsbegrebet i civile, politiske
og sociale rettigheder (Marshall, 2003:kap.2). Rettighederne, vurderer han, er erhvervet
tidsmaessigt i samme raekkefglge. Skemaet om Den moderne statsborgerskabs fremveekst
viser udviklingen samt afgraensningen af de tre former for rettigheder:

*" Der har vaeret kritik af Marshalls teori og typologi, men ifalge Korsgaard er kritikerne nogenlunde enige
om, at de tre ovennaevnte rettighedstyper udgar grundstenen i det moderne medborgerskab (Korsgaard,
2008:31). Hvorvidt de universelle rettigheder er universelle kan diskuteres, men da det er en optik, der ikke
er specialets eerinde, forfalges det ikke yderligere.
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Det moderne statsborgerskabs fremvaekst

Rettigheder Civile rettigheder Politiske Sociale rettigheder
rettigheder
Karakteristisk 18. arh. 19. arh. 20. arh.
periode
Hovedprincip Personlig frihed Politisk frihed Social velfeerd
Typiske omrader | Habeas corpus Ret til at stemme Fri uddannelse
Ytrings-, tros og Demokratisk Pensioner og
organisationsfrihed, | deltagelse sundhedsvaesen
frined til at indga
juridiske kontrakter
Institution Domstole Nationale og lokale | Velfaerdsstaten
parlamenter

(Jeeger, 2001 her citeret fra Korsgaard, 2008:32)

Som det ses i skemaet er de civile rettigheder knyttet til retsstaten, hvor domstolene via
lovgivning er garant for rettighederne. De politiske rettigheder er knyttet til det nationale
parlament og lokale radsforsamlinger, mens de sociale rettigheder er tilknyttet
uddannelsessystemet og socialforsorgen (Marshall, 2003:53-54). Ifglge Marshall var en
vigtig konsekvens ved adskillelsen af medborgerskabets tre elementer, at det blev "muligt
for hver af dem at ga sine egne veje, i eget tempo og styret af sine egne seerlige
principper’ (ibid:56). Efter adskillelsen er udviklingen af de tre elementer foregaet
uafhaengigt i tempo og indhold frem til midten af sidste &rhundrede. Herefter ansd Marshall
dem som veerende pa lige niveau (ibid:57).

Opnéelse af de universelle rettigheder medferte en aendring i sammenholdet blandt
borgerme,  fordi  social ulighed ikke lengere havde  betydning  for
medborgerskabsrettigheder (Marshall, 2003:50). Faellesskabet tager via de universelle
rettigheder sit udgangspunkt i noget objektivt. Hermed peger feellesskabet i retning af det,
Durkheim beskriver som organisk solidaritet. Ifalge Durkheim var territoriale samfund
knyttet sammen i mekanisk solidaritet, hvilket indebar, at "helheden af de opfattelser og
folelser, som er feelles for gennemsnittet af medlemmerne af det samme samfund, danner
et bestemt system, som har sit eget liv; [...] den kollektive eller feelles bevidsthed”
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(Durkheim, 2000:99, forfatterens fremhaevelse). | denne form for feellesskab hentes
feellesskabsfolelsen i den made, hvorpa arbejdsdelingen foregar i samfundet. Til forskel
herfra hentes faellesskabsfolelsen i det mekaniske feellesskab i en feelles bevidsthed, som
den enkelte derfor var afhaengig af at veere inkluderet i.

Industrialiseringen og nationalstaternes aendrede samfundsstruktur medforte skiftet fra
mekanisk til organisk solidaritet, idet det nu var arbejdsdelingen, der fremkaldte
feellesskabsfalelsen. Dette gav borgerne en anderledes indbyrdes sammenhaeng, fordi
"individerne faktisk ikke [er] grupperet efter deres nedstamning, men efter den seerlige
natur af social aktivitet, som de vier sig til [...], det erhvervsmaessige miljo” (Durkheim,
2000:181). Den feelles bevidsthed kommer i stedet til "mere og mere [at] besta[r] i mader
at teenke og fole pa, der er meget generelle og ubestemte, og som lader pladsen sta aben
for stigende mangfoldighed af individuelle meningsforskelle” (ibid:173). Muligheden for
skiftet fra mekanisk til organisk solidaritet kan vurderes hjulpet pa vej via opnéaelsen af de
universelle rettigheder. Med de universelle rettigheder blev borgeren mindre afhaengig af
det sammenhold, overholdelse af normerne i den mekaniske solidaritet medfarte.

De universelle rettigheder er dog ogsa blevet kritiseret for at gare borgerne til passive
forbrugere af den opnaede velfeerdsstat frem for at veere aktive medborgere med sikring af
universelle rettigheder. For at undga dette argumenterer Janoski for, at medborgerskab
skal omfatte bade et passivt og et aktivt medlemskab af en nationalstat. Janoskis
medborgerskabsbegreb er derfor differentieret i fire typer af rettigheder, hvoraf de tre er
identiske med Marshalls, mens Janoski tilfgjer et fierde — deltagelsesrettigheder. Disse fire
rettigheder placeres ifglge Janoski dels i det aktive medlemskab dels i det passive (Juul,
2004:77). Skemaet Civilsamfundet viser, hvordan Janoski differentierer universelle
rettigheder.
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Civilsamfundet

Type af rettigheder Den offentlige sfaere Privatsfeeren
(Politik) (Markeder)

Passive: (1) (2)

At veere, status, eller Juridiske rettigheder Sociale rettigheder

at have rettigheder

Aktive: (3) (4)
At gare, at veere i stand til, Politiske rettigheder Deltagelsesrettigheder
eller at skabe rettigheder

(Janoski, 1998 her citeret fra Juul, 2004:77)

8.4 Medborgerskabets deltagere

At veere fuldgyldigt medlem af feellesskab i en nationalstat kreever, at den enkelte
medborger oplever sig selv omfattet af faellesskab. Marshall ansa opfattelsen af at vaere
deltager som “en livsforelse der voksede frem inden i et menneske, ikke noget han fik
overdraget udefra’ (Marshall, 2003:49). Denne tilgang stemmer overens med Hal Kochs
tidligere naevnte tilgang til demokrati, men der kan ifalge Jorn Loftager stilles spgrgsmal
herved. Han problematiser pastanden om, at alle omfattet af universelle rettigheder har
mulighed for at veaere aktive i politiske processer og oplever denne livsform vokse frem i
sig, for "lever man i dyb fattigdom, eller er man kritisk afheengig pa bradet af andres vilje
og beslutninger, udger det et svagt grundlag for deltagelse i de politiske processer pa lige
fod” (Loftager, 2004:85). Lars Olsen har undersggt, hvem der deltager i de politiske
processer. P& grundlag af folketingets sammenseetning (tal fra 2007) argumenterer Olsen
for Loftagers opfattelse af, at der ikke er lige adgang til deltagelse. | folketinget ses en
overrepreesentation pa 68% af folketingsmedlemmer med mellemlang eller lang
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videregaende uddannelse. Nar der kun ses pa folketingsmedlemmer under 40 ar udger de
79%. Blandt den samlede befolkning udger samme uddannelsesgrupper 21%. Hvis der
ses 30 ar tilbage til 1977, udgjorde folketingsmedlemmerne med mellemlang eller lang
videregdende uddannelse 46% af det samlede folketing (Olsen, 2010:26 og bilag G). Det
skal dog samtidig bemeaerkes, at der blandt den samlede befolkning indenfor samme
tidsperiode har veeret en stigning i antal, der fuldfgrte en gymnasie- eller
universitetsuddannelse. Ifglge Undervisningsministeriets hjemmeside (tal i perioden 1993-
2003) er der til eksempel en starre andel af befolkningen, der gennemfgrer bade
mellemlange og lange videregaende uddannelser i 2003 end det var tilfaeldet i 1993. Iseer
for kvindernes vedkommende, er der en vaesentlig flere, der tager laengerevarende
uddannelser end tidligere (bilag H). Samme tendens kan ses i tal fra Danmarks Statistik i
perioden 1945 til 2005 (bilag ). Udviklingen i uddannelsesniveau blandt den samlede
befolkning er dog ikke med s& markant en stigning som blandt folketingsmedlemmerne.
Ifalge Olsen kan tallene ses som en stigende tendens til, at det samlede folketing ikke har
en bred forankring i samfundet. Dette medfgrer en manglende kobling mellem folkestyret
og den virkelighed, starsteparten af det folk, der repreesenteres, lever i. En sadan
manglende kobling kan bedegmmes som en risikofaktor for medborgerens anerkendelse,
safremt medborgeren ikke kan se sin egen identitet repreesenteret. Hermed far Janoskis
deltagelsesrettigheder en vital betydning. Janoski anser deltagelsesrettighederne som
centrale for et medborgerskab, da det er ved hjeelp af disse rettigheder, at alle borgere har
retten til at indga i et aktivt samspil i samfundet (Juul, 2004:78). Ifglge Janoski producerer
forskellige samfund forskellige typer af medborgere. Det er i den samfundsmeessige debat,
at variationerne i medborgerskabets udvikling finder sted. Derfor bliver deltagelse en vigtig
forudsaetning for samfundsudviklingen (ibid:79). Udviklingen i folketingets sammensaetning
kunne bedgmmes som et wudslag af, at alle medborgere pa trods af
deltagelsesrettighederne ikke har en mulighed for at deltage politisk.

Denne udvikling kan betragtes som en indikation pa, at det politiske felts doxa er under
forandring. En mellemlang eller lang videregaende uddannelse bliver i den aendrede doxa
anerkendt som indikator for den fgrende kapital. &Endringen i folketingets sammensaetning
over de seneste 30 ar kan vurderes som en indikation af, at ikke blot folketingets
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medlemmer, men ogsa dets veelgere anerkender denne doxa. Dette sker, siger Bourdieu,
nar nogle agenter besidder den type opfattelseskategorier, der muliggar genkendelse og
anerkendelse af en bestemt egenskab som veerdifuld kapital (Bourdieu, 2004:115). | takt
med stigningen i befolkningens generelle tendens til hgjere uddannelsesniveau vil flere
agenter (medborgere) genkende og anerkende uddannelse som en veerdifuld kapital.

Tendensen til, at politikere i stigende grad besidder mellemlang eller lang videregaende
uddannelse, kan ses som reproduktion af uddannelse som kapitalform i det politiske fel,
hvorved denne kapitalform tilfgres yderligere (symbolsk) kapital (Bourdieu, 2004:37). Den
manglende deltagelse kan vurderes som et udslag af symbolsk vold, hvor medborgeren
"tager en raekke fundamentale forhold og antagelser for givne [...] opfatter verden som
forstaelig [...] og finder den naturlig” (Bourdieu & Wacquant, 2004:152). Dette medfgrer, at
medborgere uden den udvalgte kapital (mellemlang eller lang videregaende uddannelse)
anerkender det politiske felts doxa, og derfor ikke ser sig selv som mulige kandidater. De
opfatter ikke deres manglende deltagelse som en indikator pa strukturelt forarsagede
betingelser, men derimod som et udslag af egne prioriteringer, hvorved doxa
reproduceres. En forklaring er ifglge Gytz Olesens argumentation ud fra Bourdieus optik,
at ’uddannelsesinstitutionen er i den forstand selvreproducerende, fordi den i sin
kompleksitet bade centrerer sin indre logik og besvarer en relativ samfundsmeessig
uaftheengighed. Hos Bourdieu forstds uddannelsessystemets funktion altsa som formidling
af kulturel kapital via en almen accepteret anerkendelse af en samfundsmaessig
neutralitet, ved officielt at stadfaeste og cementere at sociale forskelle fremtraeder som
uddannelsesmaessige forskelle” (Gytz Olesen, 2007:145, forfatterens fremhaesvelse).
Denne opfattelse kan bedemmes forsteerket ved, at uddannelsesniveauet i den samlede
befolkning er steget. Dette skyldes, siger Bourdieu, at “stimuliene eksisterer ikke for
praksissen | deres objektive sandhed [...] som betingende o0g konventionelle
handlingsudlosere. De er derimod kun virksomme pa betingelse af, at de traeffer agenter,
der er blevet betinget til at genkende dem” (Bourdieu, 2007:92) Derfor deles denne
habituelle disposition af bade de politisk- passive og aktive, der er betinget til forskellig
genkendelse, og kan vurderes liggende til grund for, at de politisk aktive ikke finder den
manglende politiske bredde problematisk. Personlige prioriteringer vurderes ikke som et
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samfundsanliggende, men netop som et udtryk for uddannelsesmaessige forskelle ud fra
de personlige prioriteringer.

En grundpreemis for at opfatte sig som medborger i et faellesskab er ifalge Axel Honneth,
at det enkelte individ faler sig anerkendt. Derfor vil det enkelte individ straebe efter at opna
anerkendelse. Dette medfarer, ifolge Bourdieu, at kampen om anerkendelse udger en helt
fundamental dimension i menneskeligt samveer (Jarvinen, 2007:347). Gennem
anerkendelsen skabes den individuelle udvikling frem mod en udvidelse af individets
frihnedsrettigheder (Frederiksen, 2007:9). Et individ skal, siger Honneth, finde sin
anerkendelse i tre forskellige sfeerer: privatsfeeren (familie og venner), den retslige sfeere
(universelle rettigheder) og den solidariske sfzere (relationerne i feellesskabet/samfundet)
(Honneth, 2008:11). Disse anerkendelsessfeerer kan ses som integrationskomponenter
ifalge Honneth, idet han forklarer det med: “ligesom hver anerkendelsesform er en
forudseetning for de andre, er de forskellige anerkendelsesformer ogsa forudsaetninger for
et fuldt integreret samfund’ (ibid:13). Honneth ser to scenarier: en social synlig person, der
har mulighed for anerkendelse, og en social usynlig person der risikerer kraenkelse ved at
blive negligeret eller ignoreret (Frederiksen, 2007:8). Den sociale synlighed er en vigtig
forudsaetning for feellesskabsfalelsen i et samfund, idet den socialt usynlige person kan
udgare en risiko for samfundet, hvis denne udvikler sig fra medborger til modborger.

8.5 Samfundets sammenhangskraft

For et samfunds stabilitet er det af vital betydning, at dets medborgere ikke udvikler sig til
modborgere. En modfaktor hertil er at sikre en social sammenhaengskraft, et faenomen,
der ifglge Andy Green, kan defineres af seks forskellige faktorer:

“(1) shared norms and values; (2) a sense of shared identity or belonging to a common
community; (3) a sense of continuity and stability; (4) a society with institutions for sharing
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risks and providing collective welfare; (5) equitable distribution of rights, opportunities,
wealth and income; or (6) a strong civil society and active citizenry’ (Green et al., 2008:5).

Forstaelsen af den sociale sammenhaengskraft kan tage sit udgangspunkt i savel et
individorienteret perspektiv som i et samfundsmaessigt. Et eksempel pa et individorienteret
perspektiv pa faktor (4) kunne veere den aendring af adgangen til de universelle
rettigheder, som blev gennemfart i det 20. arhundrede®®, hvor retten hertil blev uafhaengig
af egen gkonomisk formaen. Denne aendring beskriver Loftager som “et skifte fra et
defensivt syn pa velferdsstaten som sikkerhedsnet til et offensivt ideal om sikringen af et
reelt lige medborgerskab for alle’, hvorved medborgeren opretholder sin anerkendelse
uanset behovet for statte. Et eksempel pa et samfundsmeessigt perspektiv pa faktor (5)
kunne veere, at beskatning foregar ud fra et solidarisk princip om, at de, der tjener og/eller
ejer mest, betaler mest til faellesskabet. Ifglge Esping-Andersen er det en stabiliserende
faktor at lade velfeerd og arbejde fusionere (Esping-Andersen, 1990:28), fordi “the social
rights, income security, equalization and eradication of poverty that a universalistic welfare
State pursues are nescessary preconditions for the strenght and unity that collective power
mobilization demands” (Esping-Andersen, 1990:16). Ved at fokusere pa at sikre sociale
rettigheder og muligheden for at have en indkomst opnés den i faktor (3) neevnte stabilitet.
Som opfert i faktor (1) og (2) er en forudseetning for social sammenhaengskraft, at
medborgeren kan genkende feelles normer/veerdier og oplever et tilhgrsforhold til et socialt
feellesskab, hvilket vil kunne indvirke pa feellesskabsfalelsen, som anfgres i faktor (6).
Faktorerne kan vurderes som en baggrundsforklaring pa Haas og Korsgaards tilgange.
Claus Haas angiver, at medborgerskabet har opnaet starre bevagenhed i dette artusinde.
Han beskriver udviklingen som en genopfindelse af medborgerskabet, fordi
medborgerskabet “er en made at regulere i og med kulturer i det flerkulturelle og
globaliserede Danmark, [hvormed der opnas en] politisk styring af og kontrol med
senmorderne individer og feellesskaber’ (Haas, 2007:42).

*® fEndringen har dog tilbagevendende vaeret til offentlig debat. Isaer i forhold til udbetaling af barnepenge til
velstillede familier eller hjemmehjaelp til formuende eldre — til eksempel har Jan Trgjborg/KL uge 10-11,
2010 skabt debat om det rimelige i, at velstillede eeldre tildeles gratis renggring.
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Denne tilgang argumenteres der ogsa for ved Korsgaard med argumentet. "Der kan ikke
eksistere et samfund uden en eller anden form for kobling mellem indbyggernes status og
deres oplevelse af identitet. Derfor ma ethvert samfund interessere sig for forholdet
mellem samfund og subjekt’ (Korsgaard, 2005:12). Argumentet underbygges med
Montesquieus argument om, "at opdragelse bor veere i samklang med den politiske
styreforms grundprincipper’ (Korsgaard, 2005:12). Samklangen mellem det politiske styre
og befolkningen skal ogsa finde sted i Bourdieus optik. Ifalge Bourdieu er det nemlig ikke
borgeren alene, der styrer sine refleksioner om et demokratisk samfundsideal.
Refleksionerne kan ses som en vekselvirkning mellem borger (agent) og struktur, idet
"realiseringen af udtrykkelige endemal [...] kun tilsyneladende [er] bestemt af fremtiden”
(Bourdieu, 2007:104). Borgerens streeben efter at realisere et fremtidigt endemal, som for
eksempel demokrati, vil nemlig veere forankret i den allerede eksisterende struktur, idet
borgeren “altid soger at reproducere de objektive strukturer, de er produktet af’ (ibid). De
objektive  strukturer bliver derfor centrale for, hvilkken demokratiforstaelse
borgeren/borgerne sgger at reproducere som endemal. Pa den made bidrager staten til at
konstruere og vedligeholde en given national identitet (Bourdieu, 2004:113). En
opdragelse med samklang mellem indbyggernes status og identitet kan eksempelvis ses
repraesenteret i folkeskoleloven, hvor der gives anvisninger pa, hvilken identitet, der
tragtes efter, eller i straffelovgivningen, hvor der gives anvisninger pa, hvilken adfeerd der
ikke accepteres.

En udfordring for den sociale sammenhaengskraft er ‘et verdenssamfund i beveegelse’.
Den globale befolkning er blevet mere mobil i forhold til bopzel og arbejde. Markedet er
ikke laengere lokalt men globalt forankret. Udviklingen gar ifalge Steffen Hartje i retningen
af et trianguleert og fragmenteret medborgerskab, opdelt i et nationalt, europaeisk og
globalt medborgerskab, hvor medborgerskabet primaert vil vaere knyttet til det nationale
niveau, men samtidig indeholde elementer fra det europaeiske og globale niveau (Hartje,
2007:27-29). Som et skridt i retning af denne udvikling kan naevnes indfarelsen af det
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europeeiske unionsborgerskab ved afstemningen om Maastricht-traktaten i 1992

(Korsgaard, 2005:12), hvilket Danmark dog ikke er en del af*°.

8.6 Forandringer i nationalstatens virke

Pa trods af at Danmark ikke er en del af unionsborgerskabet, og medborgerne ikke juridisk
er omfattet af et trianguleret medborgerskab, har det europaeiske samarbejde i EU
bevirket, at den nationale lovgivning er underlagt en overnational lovgivning, hvorved
nationalstaten er under pres udefra. Ifglge Hirst & Thompson har det den fglgevirkning, at
"nationalstaternes magt som beslutningsdygtige agenter er mindsket, og staterne fungerer
ikke laengere som ‘suvereene’ enheder, men som dele af det internationale ’statssamfund”
(Moutsios, 2008:19). Dette giver en statsstruktur med mange formelle og uformelle
beslutningstagere (ibid).

Ogsa den enkelte medborger er under pres, idet den politiske udvikling har fort til flere
forpligtelser for at gere sig fortjent til de universelle rettigheder (Loftager, 2004:95ff;
Gleerup, 2005:45). Dermed har staten ifalge Gleerup tildelt sig en mere aktiv rolle i
samfundsudviklingen, hvilket Gleerup karakteriserer som “en udvikling fra den suvereene
stat [...] i retning af den autonome stat, der i hojere grad blander sig i samfundets
udvikling” (Gleerup, 2005:44). Det vil sige en udvikling fra en statsform, hvor den offentlige
organisering har til funktion at styre samfundet i et neutralt bureaukrati ud fra politiske
preeferencer til en statsform, hvor den offentlige organisering er at varetage veerdier og
dermed ikke at veere neutral. Den autonome stat beskrives som grundleegende introvert
(Antonsen & Beck Jagrgensen, 1999:72) og kan derfor ses som en statsform, der lukker sig
om nationalstaten. Dette medfgrer samtidig forskellige forventninger til borgeren. | det
repraesentative demokrati er borgerens rolle, "at veelge politikerne og i perioderne mellem
valg at veere undersat’ (ibid), mens borgeren tildeles en noget mindre passiv rolle i den
autonome stat, hvor han/hun forventes at optreede som et “retssikret, vejledt og
socialiseret individ’ (ibid). Forholdet mellem medborgeren og staten fungerer med dette

* Danmark stemte nej til den oprindelige Maastricht-traktat. Ved den efterfalgende folkeafstemning var der
tilfgjet fire forbehold udelukkende gaeldende for Danmark, hvor unionsborgerskabet var det ene.
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skifte, siger Gleerup, ud fra princippet om noget for noget (Gleerup, 2005:45), hvilket kan
vurderes som en gget risiko for, at nogle medborgere skal keempe hardere for opnaelse af
anerkendelse i faellesskabet.

En udfordring for nationalstaten er at finde feelles veerdier, hvorom fallesskabet skal
samles. Som det blev beskrevet i kapitel 6.0 er der politisk ivaerksat tiltag i folkeskolen
med henblik pa tilegnelse af feelles afseet i dansk kultur og historie via folkeskolen. Hermed
bliver det kulturelle veerdier, der skal sikre demokratiet og den sociale sammenhaengskraft.
At sikre demokratiet pa grundlag af den nationale historie og kultur gar imod Hal Kochs
indstilling til, at demokrati er en livsform. Demokrati er ikke opstdet ud fra nationale
veerdier, men bygger pa almene humanistiske veerdier. Hermed kan det vurderes som en
forringelse af demokratiet, nar det skal funderes ensidigt nationalt. Ifglge Hans Dorf skal
"demokratisk dannelse [..] ikke veere kulturel sindelagsdannelse i den forstand at den
skal frembringe positive holdninger til bestemte kulturelle og politiske traditioner og konkret
fungerende politiske systemer’ (Dorf, 2007:51, forfatterens fremhaevelse). Det kan
diskuteres, om folkeskolelovens intention ikke netop er at fremme bestemte kulturelle
traditioner og politiske systemer. Ved at foretage et valg om en bestemt retning, kommer
demokratiet i risiko for at have en adskillende funktion overfor sine medborgere frem for en
samlende. | forlaengelse heraf siger Haas, at demokratiet og derfor ogsa medborgerskabet
mere vil dreje sig om medborgerskabets insiders og outsiders (de anerkendie og de
kraenkede jf. Honneth) og deres gensidige relationer (Haas, 2007:44). Denne situation kan
vurderes som et incitament til at opfostre modborgere, hvilket vil kunne gare den sociale
sammenhaengskraft mindre sikker. Ifolge J.E. Kristensen skal den samlende dannelse i
stedet for have "sit grundlag i formidlingen af almene idealer og kundskaber’ (Kristensen,
2002:28). Denne tilgang deles af Haas, som mener, at folkeskolens dannelse til
medborgerskab i stedet skal begreenses til "kundskaber om de formelle rettigheder og
pligter, samt deres institutionelle forankring i henholdsvis domstolene, folketinget og
velfeerdsstaten” (Haas, 2007:43). Ved at folge Kristensens og Haas anvisninger pa, hvad
dannelse i folkeskolen skal veere, kunne det vaere argumentation for, at den i afsnit 8.5
naevnte samklang mellem opdragelse og politisk styring blev opnaet. Kritikere af denne
tilgang kunne derimod fremfgre argumentation for, at der nu ikke udvises nok interesse i
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forholdet mellem samfund og individ (subjekt), nar der ikke veerdisaettes, hvilke livsformer
der skal opna mest anerkendelse.

8.7 Specialets medborgerskabsforstaelse

Formalet med at uddanne til medborgerskab kan bade bedemmes som et politisk tiltag for
at fastholde en social sammenhaengskraft og derved bevare stabilitet i samfundet (afsnit
8.5) og som en sikring af et demokrati, hvor alle anerkendes som synlige personer, der
kan deltage aktivt (afsnit 8.4). Nar der i folkeskolelovgivningen argumenteres for at
uddanne til feelles afseet i dansk historie og kultur samt i de universelle rettigheder, kan det
vurderes som et afsaet i savel republikansk som liberalistisk medborgerskabstankning.
Dilemmaet omkring afseet i kulturelle vaerdier (afsnit 8.6) kan bedemmes som et meget
vedkommende dilemma i det individualistiske senmoderne samfund. Dog ma det jf. Green
bedgmmes som en forudseetning for en feaellesskabsfalelse i samfundet, at der findes et
afseet i feelles veerdier.

Den medborgerskabsteenkning, der kommer til udtryk i Janoskis udvidelse af de
universelle rettigheder (afsnit 8.3), kan vurderes indeholdt i folkeskolens trin- og fagmal,
hvor aktiv deltagelse i mgdeaktivitet og stillingtagen er indbefattet. Hermed lzegges der op
til en republikansk medborgerskabstaenkning.

Specialet tager udgangspunkt i kapitlets rekonstruktion af den medborgerskabsforstaelse,
der findes i Danmark, som bygger pa en vekselvirkning mellem republikansk og
liberalistisk medborgerskabstaenkning (afsnit 8.2), hvor demokratiforstaelsen har primat i
den liberalistiske taenkning. Som argumentation herfor vurderer vi, at det danske samfunds
medborgeres deltagelse i demokratiet anses for fyldestgjort ved deltagelse i
valghandlinger og overholdelse af lovgivning. Det veerdifeellesskab, der prioriteres i
folkeskolelovgivningen, kunne ses som en kommunitaristisk medborgerskabstaenkning, da
denne bygger pa borgernes integration i et veerdifaeellesskab. Vi vurderer dog ikke, det er
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denne taenkning, der er i spil, idet veerdifeellesskabet er en del af en politisk proces. Den
politiske styring, vurderer vi, har primat i medborgerskabstaenkningen, hvorfor vi anser det
som republikansk medborgerskabsteenkning. Specialet anser medborgerskab som
afhaengig af statsborgerskab. For at opna fuldgyldig anerkendelse som medborger og
kunne gere brug af sine deltagelsesrettigheder er medborgeren afhaengig af sit
statsborgerskab. Politisk er der sendt et signal om, at kendskab til Danmark er en vigtig
forudseetning for at blive omfattet af dansk statsborgerskab. Siden november 2008 har
indvandrere® skullet besta en indfedsretsprave® baseret pa 40 spargsmal omkring savel
historiske, kulturelle som aktuelle emner. Heraf skal 32 spargsmal veere rigtigt besvaret.
Der laves nye prgvespgrgsmal til hver eksamen. Indfgrelsen af en sadan preve kan bade
bedogmmes som et eksempel pa, at politikerne tilstraeber en kobling mellem samfund og
individ, hvor de statsborgere, der er i Danmark har mulighed for at indga som socialt
synlige personer (afsnit 84) og som en metode til at bevare samfundets
sammenhaengskraft (afsnit 8.5). Hermed tilstraebes en optimering, s& alle statsborgere i
Danmark har en feelles dannelse. Endelig kan det ogsa bedemmes som en metode til at
undga, at uenskede fremmede opnar statsborgerskab i Danmark og dermed bliver
omfattet af deltagelsesrettigheder i det danske samfund. Som neevnt i afsnit 8.1
undersgger specialet ikke etniske forskelle, og derfor fokuseres her ikke saerskilt pa
medborgere uden statsborgerskab.

% Der er seerregler for opnaelse af statsborgerskab til eksempel for borgere fra det avrige Skandinavien
samt for barn under 12 ar.

' Prgven afholdes to gange arligt — i 2010 i juni og december. Der er tilmeldingsfrist og betaling for
deltagelse i praven. Det er en del af integrationsministeriets arbejdsomrader (hitp://www.nyidanmark.dk/da-
dk/Medborgerskab/statsborgerskab/indfoedsretsproeve.htm) .

99



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

9.0 DEN KVANTITATIVE UNDERSQGELSE | PRAKSIS

Kapitlet omhandler konstruktionen og gennemfgrelsen af den undersggelse, vi har
produceret og anvendt i specialet.

Specialets empiri er produceret som en todelt kvantitativ undersggelse. Denne
fremgangsmade er valgt, da kvantitative analyser i modsaetning til kvalitative kan give en
bred analyse frem for en analyse, der gar i dybden med flere sammenhaenge hos relativt
fa informanter. Den brede kvantitative analyse s@ger ved hjeelp af matematiske
beregninger at pavise sammenhaenge ud fra relativt mange respondenter. Den kvantitative
tilgangs force er netop spergeskemaundersggelsen, hvor matematiske beregninger skal
vise "system i mangfoldigheden, [...] finde monstre i det datamateriale, der fremkommer,
nar cellerne i de tabeller, hvis konstruktion er bestemt af undersogelsens hypoteser, bliver
opfyldf’ (Hansen & Andersen, 2006:24).

Som tidligere naevnt er den danske folkeskole specialets analysefelt, mens folkeskolens
niende klassetrin er specialets analysegenstand. Niende klassetrin er derfor
undersggelsens population N, hvor undersggelsens respondenter er n (Hansen &
Andersen, 2006:143). Forste del af undersggelsen havde folkeskolens ledelse som
informanter. Anden del havde folkeskolens niende klasses elever som respondenter. Det
kan diskuteres, hvorvidt folkeskolens ansatte skal benaevnes respondenter frem for
informanter, idet deres informationer indsaettes i en kvantitativ databearbejdning. Vi har
valgt at anvende betegnelsen informanter, idet denne del af undersggelsen foregik
gennem telefoninterviews. Dermed wvurderer vi det for acceptabelt at anvende en
betegnelse, der ellers primeert anvendes inden for kvalitativ undersggelse. Dette valg
medfarer samtidig en fordel i overskueligheden ved databearbejdning, idet der opnas en
synlig distinktion mellem undersggelsens kilder i farste og anden del.
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9.1 Udveelgelse til undersggelsen

For at fa et overblik over folkeskoler i Danmark, rekvirerede vi en liste herover pa
"KrakMarkedsData™?. Da analysefeltet udelukkende skulle vaere de kommunale
folkeskoler, blev friskoler og andre skoler, der stod opfert som private skoler, efterskoler
eller specialskoler fjernet, hvilket gav et resultat pa 1640 folkeskoler.

Som undersggelsesmetode blev valgt stikpraver ved simpel, tilfeeldig udveelgelse af flere
arsager. Dels gnskedes respondenter fra hele Danmark fordelt pa savel stgrre som mindre
byer, dels vurderede vi risikoen for bortfald for starre ved totalteelling, dels giver fravalg af
en totalteelling mulighed for gget tidsforbrug til den enkelte informant (Hansen & Andersen,
2006: 76-77). Derudover var det planlagt at bearbejde resultaterne i et statistisk
analyseprogram SPSS®, hvor signifikansteenkningen knyttes til stikproveudvaelgelse.
Derfor skulle undersggelsen kun omfatte en stikprave, som blev sat til 10% af N, hvilket
svarede til et n pa 164. Procentsatsen pa n er valgt af ressourcemaessige hensyn, da
tidsforbruget med at ringe til 164 folkeskoler fremstod som realistisk inden for tidsrammen.
Udveelgelsen er foretaget i Excel som en simpel tilfaeldig udveelgelse, en udveelgelsesform
der "kan sammenlignes med lodtraekning uden tilbagelaegning” (ibid:77-78). Kontaktformen
til folkeskolernes ledelse blev planlagt til at veere interviewbaserede surveys i form af
‘telefoninterviewning’ (ibid:98). Telefoninterviewene er foretaget af os begge med 50%
opkald til hver. Skolerne er ligeledes udvalgt tilfeeldigt.

%2 KrakMarkedsData er et online program, man skal abonnere pa for at kunne hente oplysninger. Dette
program er udvalgt, da vi her havde mulighed for at hente oplysningerne gratis i modseetning til Danmarks
Statistik, hvor prisen var 500,- kr. i startomkostninger og 3,50 kr. pr. oplyst folkeskole ekskl. moms (oplyst i
mail fra Danmarks Statistik 29.09.09, bilag K).

33 SPSS er et statistikprogram, hvor den farste udgave kom i 1968. Forkortelsen betgd pa det tidspunkt
Statistical Package for the Social Sciences, men programmet har udviklet sig til at kunne bruges langt mere
generelt end det oprindelige navn antyder. | januar 2010 overtog IBM udviklingen af SPSS
(http://da.wikipedia.org/wiki/SPSS ; http://www.spss.com/dk/corpinfo/ ).
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9.2 Telefoninterview

Formalet med at lave telefoninterviews var flertydigt. Interview er ifglge Kvale "en samtale,
der har en struktur og et formal’ (Kvale, 2007:19). Nar denne samtale skal blive til en
samtale af forskningsmeessig betydning, stiller det krav til interviewerens fremfeerd
(ibid:122-123). Intervieweren skal veere opmeerksom pa sin pavirkning af informanten, sa
denne ikke faler sig manipuleret i sine besvarelser. Savel stemmefaring, udseende, gestik
og administration af interviewsituationen kan have indflydelse. Dette er dog minimeret ved
telefoninterview, hvor informanten kun skal forholde sig til stemmen og stemmefaringen
(Hansen & Andersen, 2006:100). Alligevel ma der forventes forskellige
interviewsituationer. Til eksempel gnskede nogle informanter en naermere uddybning af
undersggelsen og anvendelsen heraf, mens andre gnskede mere viden om DPU og os, og
andre igen gnskede et hurtigt interview uden detaljer.

Samtlige folkeskoler blev interviewet ud fra en interviewguide (bilag A). Interviewguiden
indeholdt udelukkende faktuelle spgrgsmal, som er karakteriseret ved at vedrgre "adfeerd,
haendelser eller ydre egenskaber og kendetegn” (Hansen & Andersen, 2006:102).
Fremgangsmaden var at anvende den semistrukturerede interviewform, som skulle sikre
opnaelse af den viden, der var ngdvendig for at ga videre med undersggelsen. Fordelen
ved en semistrukturering er, at intervieweren kan stille opklarende spgrgsmal eller
anderledes formulerede spargsmal, safremt den gnskede viden ikke er opnaet (ibid:101),
eller den enkelte informant har brug for yderligere informationer. Samtidig giver det
mulighed for, at intervieweren kan fa tilfart ikke forventet viden. Spargsmalene blev derfor
stillet som abne spargsmal uden opstillede svarkategorier. Enkelte af spgrgsmalene kan
dog alligevel kategoriseres som lukkede spargsmal. Det geelder spgrgsmalene om, hvor
mange elever den enkelte folkeskole havde pa niende klassetrin, hvor informanten
besvarede med et konkret antal, samt hvorvidt video-overvagning var installeret, hvilket
blev besvaret med enten ja eller nej (ibid:105). Interviewguiden blev opbygget, sa
informanten “informeres om undersogelsens generelle formal og designet i hovedtraek’
(Kvale, 2007:118) séledes, at alle samtaler startede med en introduktion om
undersggelsen og det forventede tidsforbrug. Efterfalgende spurgtes, om informanten ville
deltage under forudseetning af informantens "ret til ndr som helst at traekke sig tilbage fra
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undersogelsen” (Kvale, 2007:118). Det var folkeskolernes ledelse, der var malgruppen
som informanter, men da disse kunne veere sveere at treeffe, blev det besluttet, at
spargsmalene ogsa kunne stilles til den ansatte, der tog telefonen, safremt ledelsen ikke
kunne treeffes. Informanterne blev derfor en blanding af skoleledere, viceinspektarer og
skolesekreteerer. Enkelte steder har vi talt med leerere eller er blevet viderestillet til skolens
tekniske servicemedarbejder.

Da folkeskolens niende klasses elever var udtaenkt som deltagere i undersggelsens
primeere del, var det en ngdvendighed at komme i kontakt med deres folkeskoler.
Formalet med telefoninterviewene var forst og fremmest at undersgge hvor mange af
folkeskolerne, der havde installeret video-overvagning. Denne oplysning fra folkeskolens
ansatte skulle primeert anvendes til at lave en opdeling af skolerne i to kategorier:
Folkeskoler med video-overvagning installeret og folkeskoler uden video-overvagning
installeret. Sekundaert blev oplysningen brugt som sammenligningsgrundlag med
resultaterne fra 24Timers rundspgrgen i 2007 om video-overvagning (Holm, 2007).
Kategoriseringen var tilteenkt som en ramme for elevernes besvarelser. Hermed kunne det
synliggares, om elevernes svar var i overensstemmelse med de ansattes. Yderligere ville
det synliggare, hvorvidt datamaterialet ville illustrere en sammenhaeng i elevernes
holdning alt efter, om der var etableret video-overvagning pa deres folkeskole eller ej.
Dernaest havde telefoninterviewene det formal at fa indsigt i, hvor mange elever der rent
faktisk var i niende klasse pa de enkelte skoler. Denne information skulle anvendes ved
udsendelse af spargeskemaerne. Et sidste men vigtigt formal var, at vi dermed kunne
sikre os skolens af- eller bekraeftelse pa, at de ville medvirke i en sddan undersggelse og
dermed minimere objektbortfald (Hansen & Andersen, 2006:88ff).

Storstedelen af de adspurgte ville gerne deltage i telefoninterviewet, mens der var storre
modstand mod at lade eleverne deltage i spagrgeskemaundersggelsen. | alt var der et
bortfald pa 49%, som illustreres i sgjlediagram 1. Dette bortfald skyldtes primeert, at
folkeskolerne ikke havde niende klasses elever. Sekundaere arsager var, at folkeskolen pa
trods af den udrensning, der blev foretaget inden den tilfaeldige simple udveelgelse,
alligevel var medtaget, selv. om det var en anden skoletype end undersggelsens
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malgruppe. Derudover var der bortfald grundet i informanternes afslag. Ifglge
informanterne skyldtes afslag hverken undersggelsens formal eller form, men primaert
manglende tid. Enkelte folkeskolers bestyrelser havde besluttet, at der ikke skulle deltages
i undersagelser af frivillig karakter. Andre havde interne regler om, at henvendelser skulle
veere via mail. En enkelt leder fattede stor interesse for undersggelsen, men da skolen
stod over for at skulle installere video-overvagning, enskede denne ikke, at den beslutning
skulle pavirkes af en udefrakommende undersggelse. Dertil kommer et lille antal af
folkeskoler, hvor telefonen trods gentagne forsgg og telefonnummer tjek ikke blev taget.
Endelig var der et mindre antal folkeskoler, der ogsa afviste deltagelse i telefoninterviewet.
Dette blev begrundet med tilsvarende arsager som ved spgrgeskemaundersggelsen.

Sgjlediagram 1

Frafalds arsager

60

50

40

30

20

10

0 ‘

Ingen 9. klasse Anden skoletype Dnsker ikke at deltage  Kontakt kunne ikke
i interview opnas

Der viste sig at veere 84 folkeskoler, som udelukkende kunne deltage i forste del af
undersggelsen, altsa telefoninterviewene. Samtlige folkeskoler, der ved telefoninterviewet
havde  bekraeftet deres deltagelse i anden del af  undersggelsen,
spargeskemaundersggelsen, fik tilsendt spargeskemaer til deres niende klasses elever. |
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alt svarede 34 folkeskoler ja til at deltage i spgrgeskemaundersggelsen, hvilket svarer til
40% af de mulige.

Det blev bevidst valgt ikke at anvende en elektronisk spargeskemaform, dels gnskede vi
at minimere det praktiske for skolens ansatte, og dels vurderede vi, at det ville veere
sveerere at afvise eller overse vores henvendelse, og derved ville objektbortfald kunne
minimeres. Sammen med spgrgeskemaerne blev der sendt et introduktionsbrev il
folkeskolen med tak for deres hjeelp og yderligere information om undersggelsen (bilag B).
Prioriteringen af indholdet er foretaget med udgangspunkt i Hansen og Andersen om,
"hvordan [...] udveelgelse[n] er foregaet, og hvad undersogelsen drejer sig om. At det er
frivilligt at meadvirke. Samt oplysning om, hvor den enkelte kan henvende sig, hvis man
onsker at komme i kontakt med den forsker, som har underskrevet introduktionsbrevet’
(Hansen & Andersen, 2006:143). Derudover var der information til elevernes foreeldre
(bilag C) samt en frankeret svarkuvert.

9.3 Konstruktion af spergeskema

Spargeskemaet blev konstrueret i henhold til Hansen & Andersens anvisninger om
spargeskemakonstruktion (Hansen & Andersen, 2006:133-138). Spgrgeskemaet omfatter
fire hovedspagrgsmal med underspgrgsmal, hvoraf de to farste sparger til faktuel viden
(bilag D). Forste hovedspgrgsmal omhandler elevens familizere status, mens andet
hovedspargsmal omhandler elevens viden om, hvorvidt deres egen folkeskole anvender
video-overvagning. Tredje hovedspgrgsmal omhandler elevens bevidsthed, holdning og
adfeerd i forhold til video-overvagning, mens fjerde hovedspgrgsmal fokuserer pa elevens
opfattelse af demokrati og medborgerskab pa dennes folkeskole.

Der er anvendt overspringelse i spgrgeskemaet, hvilket er planlagt séaledes, at
spargsmalet, der skal springes fra og spgrgsmalet, der skal springes til, begge er anbragt
pa de midterste sider. Derved er begge spargsmal synlige samtidigt (Hansen & Andersen,
2006:136). Spargeskemaerne blev trykt i to forskellige farver, sa bla spargeskemaer blev
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sendt til folkeskoler med video-overvagning, mens folkeskoler uden video-overvagning fik
grenne spgrgeskemaer for at gore materialet lettere overskueligt. Dermed blev det
synliggjort, om folkeskolens ansatte og eleverne svarede i overensstemmelse med
hinanden pa spargsmalet, om folkeskolen anvendte video-overvagning.

Vi har i undersggelsen valgt at klassificere folkeskolerne ud fra de ansattes svar om video-
overvagning. Dette skal ikke opfattes som en stillingtagen til hverken de ansattes eller
elevernes palidelighed. Vi vurderer hverken de ansattes eller elevernes svar som
fejlagtige. | henhold til Kvale kan interviewpersoners udsagn anskues ud fra to
perspektiver: “som informant, et vidne; eller som repraesentant, et analyseobjekt’ (Kvale,
2007:214) Vi anvender de ansattes udsagn som vidneudsagn om skolens faktiske forhold.

Vi mgdte ved enkelte interviews uklarhed blandt de ansatte om, hvorvidt deres
arbejdsplads (folkeskolen) anvendte video-overvagning. Enkelte folkeskoler havde ikke
stationaer, men periodevis video-overvagning. Dette kan vaere en medvirkende faktor til
uens oplevelse af video-overvagning. Andre faktorer, vi ikke er bekendt med, kan ogséa
vaere udslagsgivende. Arsagsafklaringen herpa, vurderer vi ikke, falder indenfor specialets
ramme, hvorfor vi ikke har prioriteret at undersgge dette naermere.

Da vores mulighed for at lave en teknisk afprovning eller prgveundersggelse af
spargeskemaet med aldersgruppen var begreenset (Hansen & Andersen, 2006:139-140),
blev spgrgeskemaerne afprovet pa egne barn og deres kammerater. Bgrnene er lidt yngre
end undersggelsens malgruppe, men besvarelserne hjalp til at skabe overblik over, om
sproget var forstaeligt (ibid:108ff). Efterfalgende blev der foretaget enkelte justeringer, som
gjorde spargeskemaet lettere forstaeligt. Det kan diskuteres, om bgrnenes alder var
udslagsgivende for deres indsigelser, men vi vurderede, at der ogsa ville vaere elever pa
niende klassetrin for hvem, disse spargsmal kunne veaere sveere. Til eksempel blev der
tilfajet "Aldrig’ i Q3.1, da vi her blev bevidste om, at vi i vores svarmuligheder indlagde en
forudseetning om, at eleverne ville vaere pavirket af video-overvagning. | Q3.8 blev en 'Ved
ikke’ rubrik tilfojet, da elever fra folkeskoler uden video-overvagning installeret ikke
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ngdvendigvis har haft en mulighed for at opleve, hvordan deres kammeraters adfaerd ville
veere pavirket af video-overvagning.

9.4 Bortfald

Dette afsnit vil indeholde en redeggrelse over bortfaldet i spgrgeskemaundersggelsen
samt svarfordelingen blandt de indkomne spgrgeskemaer.

De 34 folkeskoler, der fik tilsendt spargeskemaer, havde tilsammen 1652 elever pa niende
klassetrin. | alt er der indkommet besvarelser fra 76% af de 34 folkeskoler, hvilket svarer til
26 folkeskoler. Disse 26 folkeskoler havde tilsammen 1266 elever. Heraf er der returneret
767 udfyldte spgrgeskemaer, hvilket svarer til 61% og dermed et bortfald pa 39%. | forhold
til det totale antal respondenter giver det et bortfald pa 54%.

| tabel 1 kan den enkelte folkeskoles svarfordeling afleeses. Der er anvendt
spargeskemaets gronne (uden video-overvagning, herefter greanne folkeskoler) og bla
(med video-overvagning, herefter bla folkeskoler) farvemarkering til at illustrere
fordelingen.

Som det fremgar af tabellens tredje kolonne, er der starst bortfald pa folkeskoler med flest
niende klasses elever. Dette billede sendres dog, nar der ses pa den fjerde og sidste
kolonne, hvor besvarelsesprocenten er udregnet ud fra den totale deltagelse. Her figurerer
de storste folkeskoler med en storre procentuel deltagelse i undersggelsen. Grgnne
folkeskoler er repreesenteret med 55% af det totale antal respondenter, mens bla
folkeskoler er repraesenteret med 45%.
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Tabel 1: Svarfordelingen pa den enkelte folkeskole

Sporgeskema | Udsendte Returnerede Returnerede Returnerede
I procent for | iprocent af totalt
den enkelte | antal returnerede

Folkeskole folkeskole sporgeskemaer
1 35 28 80 3,7
2 80 62 /8 8,1
3 55 41 75 5,3
4 15 13 87 1,7
5 52 34 65 4.4
6 65 23 35 3,0
7 39 35 90 4,6
8 16 14 88 1,8
9 39 26 67 3,4
10 23 19 83 2,5
11 73 32 44 4.2
12 35 27 77 3,6
13 11 7 64 0,9
14 36 27 75 3,56
15 47 32 68 4.2
16 36 15 42 2,0
17 48 20 42 2,6
18 72 57 79 7,4
19 82 53 65 6,9
20 68 39 57 5,1
21 48 13 27 1,7
22 75 56 75 7,3
23 54 24 44 3,1
24 52 22 42 2,9
25 60 33 55 4,3
26 50 15 30 2,0
Total 1266 767 100

(Kjems & Bernstorff, 2010)

Da de deltagende folkeskoler blev udvalgt ud fra tilsagn om at deltage i undersggelsen, er

der ikke tilstraebt at opna et ligeligt fordelt antal elever. Det betad, at granne folkeskoler fik

tilsendt 43% af spgrgeskemaerne, mens bla folkeskoler fik tilsendt 57%. Den fordeling

aendrede sig pa grund af bortfaldet fra 24% af folkeskolerne. Herefter blev fordelingen, at

44% granne og 32% bla folkeskoler har deltaget. Det svarer til, at 88% af de deltagende

gronne folkeskoler har returneret, i modseetning til 64% bla. Det forholdsvis veesentligt

starre bortfald blandt bla folkeskoler kunne forsvares med spgrgeskemaets indhold. Som
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naevnt afviste en informant deltagelse i spgrgeskemaundersggelsen for at undga det fokus
pa video-overvagningen, som deltagelse kunne medfgre lokalt. Dette kan maske ogsa
veere geeldende blandt de frafaldne.

En begrundelse for bortfaldet kunne veere, at undersggelsen blev foretaget indenfor de to
uger, H1N1-influenza forarsagede flest syge, sé eleverne eller de leerere, der skulle sta for
gennemfgrelsen, kunne veere syge. Udover H1N1-influenza kan bortfaldet have andre
arsager. Maske har skolens ansatte valgt, at kun enkelte klasser skulle deltage, maske har
skoleledelsen ved gennemlaesning af spargeskemaets specifikke indhold ombestemt sig,
foreeldre kan have frabedt klassens deltagelse, og selvfalgelig kan elever have valgt at
sige fra.

Tabel 1s sidste kolonne omhandlende de deltagende folkeskolers procentuelle fordeling i
undersggelsen ses afbilledet i sgjlediagram 2:

Sgjlediagram 2
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Da 76% af de deltagende folkeskoler har returneret udfyldte spergeskemaer, vurderer vi,
at spargeskemaundersggelsen kan bedgmmes som repraesentativ, idet fordelingen
mellem granne (55%) og bla respondenter (45%) ikke er ensidig (Hansen & Andersen,
2006:90ff). En maned efter svarfristen har yderligere to folkeskoler (en bla og en gren)
kontakiet os — den ene ved at returnere spgrgeskemaer, den anden ved telefonisk
forespgrgsel om, hvorvidt det ville veere relevant at deltage og returnere. Da disse
henvendelser kom efter bearbejdningen var pabegyndt, er de ikke medtaget i
undersggelsen. Danmarkskortet naeste side illustrerer den geografiske fordeling af de
deltagende skoler.
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1
O Skoler uden video-overvagning installeret.

@ Skoler med video-overvagning installeret.
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9.5 Efterrationaliseringer over udforelsen af spergeskemaundersggelsen

Dette afsnit vil omhandle en kritisk refleksion over de erfaringer, vi opnaede ved at foresta
en spgrgeskemaundersggelse, samt hvordan de er blevet handteret. Afsnittet vil samtidig
rumme anvisninger pa, hvordan vi ville undga disse i en fremtidig kvantitativ undersggelse.

Da informanternes og respondenternes anonymitet skulle sikres samtidig med, at vi ville
kontrollere hvilke folkeskoler, der returnerede, skrev vi bynavnet pa den by, folkeskolen la
i, som afsender pa svarkuverten. Denne fremgangsmade vil vi ikke gentage, idet der var
flere folkeskoler fra samme byer i undersggelsen. Dermed kunne det vaere sveert at vide,
hvilken folkeskole, der havde sendt retur. Det blev dog ikke et problem, da antallet af
mulige respondenter pa de enkelte skoler varierede sa meget, at det hermed kunne
konstateres, hvilke folkeskoler der havde sendt retur. Alligevel wvurderer vi det
hensigtsmaessigt at anvende en mindre sarbar metode til genkendelse af
respondentgruppen. En anden made kunne vaere at nummerere svarkuverterne.

| Q1.2 spurgte vi til, "Har du soskende?’. Her er der angivet tre svarmuligheder uden at
synliggere den mulighed, at eleven er enebarn. En anden gang ville vi indseette en fjerde
svarmulighed, sa der kunne seettes kryds ved ingen. Nogle elever har veeret sa venlige at
skrive, de ingen sgskende har. Andre har ikke udfyldt nogle af svarmulighederne. Vi har
valgt, at registrere besvarelserne som ’ingen sgskende’ frem for som ’'ubesvaret’. Dette
giver en ungjagtighed, som vi vurderer, kan forsvares ved, forst og fremmest at eleverne
har svaret pa de gvrige spargsmal om deres ken og hvilke voksne, de bor sammen med.
Derfor vurderer vi det som sandsynligt, at respondenten ogsa ville have besvaret dette
sporgsmal i tilfeelde af sgskende. Derngest at respondenter, der ikke angiver at have
sgskende, udgar en mindre del af undersggelsen, nemlig 4% af besvarelserne.

| informationsbrevet til den enkelte folkeskole er der ikke givet anvisninger pa, hvordan de
skulle forholde sig til ubesvarede spargeskemaer. Vi ville derfor en anden gang medsende
information om, hvordan bortfald skal handteres. Dette kunne geres ved et faerdigtrykt
brev, hvor der var mulighed for at krydse arsager af, men ogsa at give plads for egne
begrundelser, da der kunne vaere arsager, vi ikke havde forudset. Vi har valgt ikke at
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kontakte folkeskolerne igen, da undersggelsen kunne gennemfgres uden. Ogsa pa de
deltagende folkeskoler blev der givet udtryk for stor travihed, hvorfor vi ikke gnskede at
forstyrre yderligere.

9.6 Bearbejdning af sporgeskemaer

Spargeskemaerne blev som tidligere naevnt trykt i to farver. De blev returneret til os
saledes, at vi modtog hver sin farve. Herefter blev besvarelserne indkodet i et Excel
dokument. Vi foretog de farste indkodninger feelles. Formalet hermed var at opfange

eventuelle misforstaelser.

Q1.4 "Hvilket arbejde har de voksne, du bor sammen med?’ gnskede vi at indkode ud fra
en anerkendt socialgruppeinddeling, sa besvarelserne kunne sammenlignes med
eventuelle andre undersggelser. Vi overvejede farst at anvende
Socialforskningsinstituttets (SFI) socialgruppeinddeling. Den blev udarbejdet fra 1952-59
(Svalastoga & Wolf, 1969:kap II) og resulterede i en inddeling med ni strata, som SFl slog
sammen til fem socialgrupper (Hansen & Andersen, 2006:54-57). Denne inddeling er
blevet kritiseret for at veere sa snaever, at grupperne blev for store, hvorved distinktionen
ikke blev synliggjort. Et andet kritikpunkt var, at socialgruppeinddelingen viste et
endimensionelt hierarkisk inddelt samfund, uden &rsagerne hertil blev belyst (ibid:58).
Denne kritik bedgmte vi som relevant for undersggelsen, idet vi ville undersgge, om der

kunne udsiges noget signifikant om foraeldrenes erhvervs betydning i besvarelserne.

Olin Wright og Pierre Bourdieu var blandt kritikerne af indplaceringer i hierarkiske
socialgruppeinddelinger. Wright papegede vigtigheden af, at se opdelingen som et resultat
af et kapitalistisk samfunds klassestrukturer og tilfgjede tre ekstra klasser, der ikke kunne
bedemmes i en endimensionel hierarkisk struktur. Bourdieu ansa det for videnskabens
opgave at forklare det stagrst mulige antal forskelle, der blev observeret mellem individerne.
Disse forskellige positioner illustrerede han i korrespondensanalyser over sociale rum.
Bourdieu kaldte positionerne for teoretiske klasser eller ’klasser pa papiret’, da
respondenterne bag en undersggelse ikke ngdvendigvis oplevede deres egen position
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saledes (Brinkkjeer, 2007:338-340). Vi udvalgte en lgsning for Q1.4, der tog udgangspunkt
i begge anskuelser.

Forzeldrenes arbejde blev derfor indplaceret efter Wrights opdeling (Hansen, 1995:256-
257) i en a og en b foreelder, da den forsgger “ikke blot at indfange traditionelle
okonomiske hierarkier i samfundet, men o0gsa videnshierarkier og administrative
hierarkier” (Thomsen, Petersen, & Lejre, 2003:105)54 med den reduktion af klasserne for
selvstaendige, der er gengivet hos Thomsen. Vi vurderede denne sammenlagning som
relevant for vores undersggelse, da vi ikke havde grundlag for at vurdere, pa hvilken made
foraeeldrene havde selvstaendig virksomhed ud fra respondenternes besvarelser. Dernaest
foretog vi selv to justeringer. Dels omklassificerede vi 'Aldrig haft arbejde’ til 'lkke i
arbejde’, da det ikke var foraeldrene selv, der besvarede spgrgsmalet. Vi fandt det ikke
forventeligt, at respondenterne kunne redegore for deres foreeldres tidligere arbejdsliv.
Derneest tilfgjede vi et 'Ved ikke’, da spgrgsmalet ikke omhandlede respondenten selv.
Maske havde respondenten ikke viden om foreeldrenes arbejdsliv. Det er et bevidst
fravalg, at spgrgsmalet ikke eftersparger de voksnes uddannelse. | dag er arbejdskraften
mere ustabil, idet medarbejdere pendler mellem job samt job og uddannelse. Derfor kan
det give et forkert billede at sparge til, hvad de voksnes uddannelse er. Dernaest ansa vi
det for mere sandsynligt, at respondenterne vidste hvilket arbejde frem for uddannelse,
deres foreeldre havde. Socialklasseinddelingen blev herefter:

Professionerne

Funktionaerer med ledelse

Selvsteendige

Funktionaerer

Fagleerte

Ufagleerte

Ikke i arbejde

Ved ikke

* Denne socialklasseinddeling bygger pa Erik Olin Wrights teorier om udbytning i et samfund. Udbytning
antager tre forskellige former: en kapitalistisk-, en bureaukratisk/organisatorisk- samt en
kompetence/kundskabsbaseret udbytning. Det er afheengigt af alle tre former og ikke kun den klassiske
kapitalistiske, hvordan den enkelte placerer sig i samfundet (Thomsen et al., 2003:117).
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P& denne made er respondenterne indplaceret i det, Bourdieu beskriver som en teoretisk
klasse. Den teoretiske klasse vil i analysen blive anvendt til at undersege, om der er en
sammenhaeng mellem respondenternes forventede kulturelle og gkonomiske kapital og
deres besvarelser (Bourdieu, 2004:kap.1).

Q1.5 "Hvad skal du lave efter niende klasse? er indkodet ud fra fem kategorier:
10. klasse

Efterskole

STX/ HTX/ HHX

Andet (sprogskole, laerling, arbejde)

Ved ikke

Q4.3 "Skriv kort, hvad du mener demokrati er’ blev indkodet anderledes end de gvrige,
idet de blev fastsat retrospektivt i seks kategorier ud fra de buzz-words, der dominerede i
elevernes besvarelser. Disse kategorier er:

Folkestyre *

Flertals optik

Valgfrihed

Retfeerdighed og ligestilling

Ytringsfrihed og diskussioner

Medbestemmelse og indflydelse

Ved ikke

*Folkestyre er anvendt som en samlet beskrivelse af deltagelse i

folkeafstemninger/valghandlinger.

De ovrige spargsmal er kodet ind i henhold til den praekodning, der er indarbejdet i
spargeskemaet (Hansen & Andersen, 2006:151-152).
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9.7 Efterrationaliseringer over bearbejdning af spgrgeskemaer

Afsnittet vil omhandle kritisk refleksion over erfaringer opnaet under bearbejdning af
spargeskemaerne. Det vil samtidig indeholde anvisninger pa anderledes udfgrelse.

| spargsmélet Q1.3 "Hvilke voksne bor du sammen med? gnskede vi ikke, at
svarmulighederne skulle virke normative. Ifalge Bourdieu er der en risiko for, at neutralitet i
spargsmalene farer til overfladiskhed eller besvarelse af ungdvendige spgrgsmal
(Bourdieu, Chamboredon, & Passeron, 1991:38), hvilket vi ogsa erfarede. Vi gav mange
svarmuligheder for at veere neutrale overfor forskellige familieformer, uden at det havde
relevans for undersggelsen. Bourdieu argumenterer samme sted for, at denne neutralitet
kan fa et spargsmal til at virke ungdvendigt og bevirke overfladiskhed i svarene.
Undersggelsens respondenter kan derfor muligvis have opfattet spargsmalet uklart. Til
eksempel har nogle krydset af, at de ud over Mor og Far boede sammen med
Anden/Andre, som maske kunne veere en aldre sgskende, mens andre har krydset af i
alle rubrikkerne. Vi ville derfor en anden gang lave en anderledes fordeling, sasom:

1. Mor og Far

2. Kun med Mor eller Far

3. Mor eller Far og en anden voksen

4. P3 skift mellem dine foreeldre

5. Ingen af dine foraeldre

Respondenten skulle i denne version kun saette et kryds, hvilket ville tydeliggere
besvarelsen. Vi vurderer det ikke som relevant, om respondenten bor alene med en mor
eller far, men naermere om deres foreelder er eneforsgrger. Vi har vurderet, at
besvarelserne kunne anvendes til Q1.3, hvor vi har indplaceret data i ovennzevnte
kategorisering, men de har faet indflydelse pa Q1.4, sa vi i analysen kun har anvendt
foreelder a.

| Q1.4 “Hvilket arbejde har de voksne, du bor sammen med?’ oplyste flere af

respondenterne en foraelders arbejdssituation, andre oplyste to, mens andre igen angav
fire voksnes. Mange bgrn har i dag en starre foraelderkreds, da skilsmissebgrn oftere bor
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periodevis ved begge foraeldre, end da Svalastoga og Wright lavede deres inddelinger.
Dernaest baserer inddelingerne sig pa kun en foraelders (typisk faderens) arbejdssituation.
Denne situation er ikke leengere geeldende, idet kvinder og meaends tilknytning til
arbejdsmarkedet har naermet sig hinanden. Vi ville derfor en anden gang anvende en
familiesocialgruppeinddeling, hvor det var de foreeldre, respondenterne angav, der samlet
ville danne baggrund for klassifikationen. Dette gares ved, at respondenten indplaceres
efter den hgjeste socialgruppe repraesenteret blandt foraeldrene (Hansen & Andersen,
2006:57).

Q4.1 "Kender du nogle af eleverne i elevradet pa din skole?” skulle have veeret formuleret,
sa spgrgsmalet i stedet fik belyst, om de kender andre end klassens repraesentant, hvilket
vi ikke kan se ud af besvarelser. 94% har svaret ja, men vi kan ikke vide, om de
udelukkende kender klassekammeraten i elevradet. | de crosstabs, der kunne vaere af
interesse af hypoteserne, er der ikke opnéet signifikans, hvorfor det ikke har faet betydning
for problemstillingen.

10.0 FAKTA OG ANALYSE UD FRA TELEFONINTERVIEWS

Dette kapitel omhandler svar indhentet gennem telefoninterviewets abne spgrgsmal om
video-overvagning pa folkeskolerne. Den sidste del af dette kapitel er opdelt i tre afsnit,
som alle analyserer besvarelserne ud fra sammenhaenge, empirien gav. Konstellationerne
ses i afsnit 10.1 —10.3.

10.1 Video-overvagningens omfang

Tabel 2 angiver resultatet af 164 forsgg pa telefoninterviews. Som det fremgar opnéaede vi
kontakt til og gennemfarte interview pa 49 folkeskoler med video-overvagning og 87 uden.
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Derudover var der 28 skoler vi matte opgive at komme i kontakt med af forskellige arsager
(if. afsnit 9.2).

Tabel 2: Video-overvagnings frekvens pa skoler

Er video-overvagning etableret pa | Antal skoler i procent:
skolen? (tallet angiver antal skoler)

JA: 49 * Ca. 30 %
NEJ: 87 * Ca. 53%
IKKE OPLYST: 28 Ca. 17 %

* Alt inklusivt — forsegsordninger, periodevis eller kontinuerlig video-overvagning
* Argumenter for ikke at ville deltage var oftest mangel pa tidsmaessige ressourcer, men

ogsa interne regler om, at deltagelse var betinget af henvendelser pr. mail.
Til sammenligning har avisen 24Timer i foraret 2007 foretaget en rundspgrge til 828
folkeskoler i Danmark®. Heraf oplyste 18%, at de allerede havde installeret video-
overvagning, mens 8% overvejede det. Ifglge artiklerne var arsagen hertil haervaerk. 50%
af de adspurgte, som havde video-overvagning, anvendte video-overvagningen hele
dagnet.

Sammenlignes denne undersggelse med vores, ses en klar vaekst i andelen af skoler, der
anvender video-overvagning, fra 18% i 2007 til 30% i 2009. Hermed en stigning i
etablering, hvor det kan formodes, at de 8%, der i 2007 bebudede, at de overvejede en
installering, har etableret video-overvagning.

Som naevnt i kapitel 9.2 var telefoninterviewet konstrueret ud fra en semistruktureret
interviewform, hvor de fleste speorgsmal var &bne spgrgsmal uden opstillede
svarmuligheder. Efterfglgende har vi konstrueret svarkategorier ud fra besvarelserne af
interviewenes abne spargsmal.

% "Video-overvagning skal stoppe haervaerk” (Holm, 24Timer, Arhus 19.04.2007) samt "Skolerne har faet nok
af haerveerk” (Holm, 24Timer, Aalborg 19.04.2007, se State of the Art).
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10.2 Generel kamera placering og begrundelse for installeringen

Ud fra telefoninterviewets scoringer har de fleste skoler (diagram 1) overvagning af
udearealerne, noget som geelder 86% af skolerne med video-overvagning. 16% af disse
har ogsa overvagning indendgre, hvor argumentationen herfor oftest var, at det blev
betragtet som en tyverisikring af materielle varer som medieudstyr. | forleengelse heraf
viser scoringerne i diagram 2, at begrundelsen for video-overvagning tager udgangspunkt i
haervaerk og tyveri. Alle informanters begrundelser for opsaetning af kameraer tager
dermed udgangspunkt i heerveerk og/eller tyveri - enten belaert af erfaring, eller som
forebyggelse. Det er netop i overensstemmelse med Tv-overvagningslovens regler, som
dikterer, at video-overvagning kun ma finde sted pa arealer, ud fra "hensyn om
kriminalitetsbekaempelse og ikke f.eks. for at opgore antallet af personer, der dagligt
passerer’ (Datatilsynes/TV-overvagning, 2008:12). Der foreligger tillige dén mulighed, at
informanterne svarer det, der kan svares i forhold til geeldende doxa via lovgivningen, idet
han/hun ikke gnsker at fremsta som opponent til doxa i en officiel undersggelse.

Diagram 1:

VIDEO-KAMERAETS PLACERING

Ikke oplyst

Bade ude og inde--_
16%

Indenfor—

Udenfor

Kilde: Kjems & Bernstorff 2010
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Diagram 2:
BEGRUNDELSE FOR VIDEO-OVERVAGNING

Ubudne gsester
L)

Tyveri

Bade haervaerk og tyveri-_

kommunait tiltag—| ?-m

Ikke oplyst

Kjems & Bemnstorff 2010

Overvagningssamfundets risiko for central datalagring/elektronisk registrering (Mortensen,
Tranberg & Valeur, 2009: 9) sgges dog minimeret gennem lovgivningen. ”Tv-overvagning
kan veere omfattet af regler i Persondataloven. Det geelder fx digital tv-overvagning, uanset
om tv-overvagningen foretages af offentlige myndigheder eller af private” (Det
Kriminalpraeventive Rad, 2005). Endvidere dikterer TV-overvagningsloven, at:
”Billedoptagelser fra tv-overvagning i kriminalitetsforebyggende ojemed [som pa skolerne]
Skal slettes senest 30 dage efter, at de er optaget. Kravet om sletning geelder ikke, hvis en
optagelse skal bruges i en konkret tvist’ (Datatilsynet/Tv-overvagning, 2008:17).
Omvendt regulerer loven ikke, hvor og i hvilke tilfaelde offentlig myndighed kan ivaerkseette
video-overvagning, hvilket giver skolerne vide rammer pa det punkt.

En skoleleder kunne forteelle, at skolen i sidste budgetar havde sparet ca. 380.000 kr. i
haerveerksomkostninger, efter at video-overvagning var blevet etableret. Han fortalte
endvidere, at en del af disse penge blev brugt til undervisning i form af bedre
vikardeekning, og at denne prioritering bevidst blev oplyst foreeldrene for at ggre dem mere
positivt stemt overfor video-overvagning. Hermed italeseettes overvagningsmetodens
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besparende effekt som en paedagogisk gevinst. Et dilemma synliggeres i og med, der
tilvaelges video-overvagning, selv om denne kan bevirke suveraenitets kraenkelse (jf. afsnit
5.3) eller suverzenitets reduktion®®. Samtidig argumenteres der for bedre paedagogiske
muligheder i en gkonomisk treengt folkeskole. Hermed kan pengeoverfarslen fra udgifter
pa haerveerk og tyveri til undervisningsfremmende midler ses som en art kompensation for
det negative aspekt, video-overvagning, ifalge mange forskere og professioner,
afstedkommer (jf. kapitel 5.0).

Den video-overvagningsmetode, som anvendes i folkeskolerne er generelt med henblik pa
efterfglgende kontrol. Der sker sjeeldent (méaske slet ikke) overvagning i kombination med
en menneskelig vagt, hvilket ville kunne muliggere en 'her og nu’ reaktion. Der sker
udelukkende  overvagning med en tilbagevirkende konsekvens. Skolernes
overvagningsmetode muligger observation af et omrade, verifikation af hvad der er sket,
samt identifikation af gernings-manden eller maendene, og kan hermed efterfalgende
bruges som dokumentation af ugerningen og dens udgvere.

Som forklaret i kapitel 5.2 virker video-overvagning kun preeventivt, hvis en potentiel
gerningsmand har kendskab til overvagningen, ikke gnsker at blive opdaget og er rationelt
teenkende. Samtidig skal video-overvagningen afstedkomme en meerkbar konsekvens. Det
Kriminalpraeventive Rad skriver, at disse betingelser oftest er til stede ved mindre grov
kriminalitet. Bevidsthed om video-overvagning kan dog medfgre sabotage af kameraerne.
Endvidere kan en eventuel gerningsmand klaede sig ud, sa denne ikke kan genkendes pa
optagelserne (Det kriminalpraeventive Rad, 2005). Radet papeger endvidere den
mulighed, at kriminel handling blot flytter fra et sted med video-overvagning til et sted

uden.

Ud fra ovennaevnte eksempel, hvor en betydelig arlig gkonomisk besparelse er opnéet,
kan det vurderes, at foromtalte betingelser har veeret til stede, idet kriminaliteten er
reduceret. Heervaerket pa skolen var netop af mindre grov karakter, omend af omfangsrig

% Video-overvagning kan bade opleves subjektivt som kraenkende og anses objektivt kraenkende. Hvis
subjektet ikke foler sig kreenket, kan video-overvagningen eventuelt blot opleves reducerende. Endelig
leegger subjektet maske slet ikke maerke hertil.
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art. | disse tilfeelde virker video-overvagning praeventivt. Da det kan konstateres, at
tilslutningen til video-overvagningsmetoden er ekspanderet i de senere ar (jf. de to
eksterne undersggelser i fodnote 55), kan det veere ud fra de beveeggrunde som i det
omtalte eksempel. Hvis erfaringen er, at metoden virker med bade gkonomisk besparende
og handlingsafrettende effekt, og hvis Det Kriminalpraeventive Rads teser holder stik, sa er
det sandsynligvis kriminalitet af mindre grov karakter, som hovedsagelig plager den
danske folkeskole.

10.3 Video-overvagningens daglige og generelle tidsramme

Det kan i diagram 3 ses, at skolerne er relativt jeevnt fordelt i forhold til, hvor laenge de har
haft video-overvagning installeret. Dog er der en hovedveegt af skoler, der har etableret
det indenfor de sidste par ar. Den generelle jeevne fordeling kan veere et billede pa, at
video-overvagningstendensen har veeret til stede og udviklet sig stat og roligt igennem
flere ar. Samtidig skal det dog pointeres, at det var dette spargsmal, der resulterede i
starst antal manglende besvarelser, hvilket giver en starre usikkerhed. Det ser ud til, at
ekspansionen er stgrre de senere ar, hvilket ogsa er i trad med fgrnaevnte eksterne empiri
(fodnote 55).
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Diagram 3:

TIDSRAMMEN FOR VIDEO-OVERVAGNING

Ikke etableret pt
[

Ikke oplyst _

0-2 ar
Pa preve

4-6ar

2-4 ar
Kjems & Bemstorff 2010

| diagram 4 anskueliggeres det, hvornar pa degnet skolen video-overvager. Lidt over
halvdelen af de, der overvager, gar det hele dggnet. Dette resultat stemmer overens med
undersggelsen fra avisen 24Timer, der i 2007 registrerede, at 50% af de adspurgte skoler
anvendte video-overvagning hele dggnet. Da interviewformen var semistruktureret og

dermed sg@gte informanters egne ord til senere kategorisering, har det bevirket, at der kan

konstateres en vis usikkerhed. Kategorien ‘bevaegelsescensorer’ ligger maske naermere i

kategorien 'hele dagnet’. Hvis det gor sig geeldende, bliver der ud af de 49 skoler tale om,

at det er 63% frem for 53% af skolerne, der har overvagning hele dagnet.
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Diagram 4:

TIDSRUM PA D@GNET FOR VIDEO-OVERVAGNING

Ikke oplyst

Via bevaegelsessensorer

hele degnet

| lukketiden

| skoletiden

Kjems & Bemstorff 2010
| forhold til ovennaevnte gar minimum to faenomener sig geeldende:

For det forste ser det ifalge interviewtallene ikke ud til, at den danske folkeskole forsgger
at minimere overvagning mest mulig, saledes som Datatilsynet og Persondatalovens
foreskriver det i deres princip om proportionalitet, idet “tv-overvagning normalt bor
begraenses mest muligt, sa der f.eks. ikke sker overvagning hele degnet, hvis det ikke er
nodvendigt’ (Datatilsynet/TV-overvagning, 2008:6). Lovgivningen laegger op til, at der skal
veere klare kommunikerede retningslinjer for hvor og hvornar, der skal overvages. Da vi
ikke under telefoninterviewene har spurgt ind til dette, har vi ikke faet svar herpa. Tallene
indikerer et lille fokus fra skolernes side pa den harfine balance mellem kraenkelse via
suvereenitets- og frihedsafgivelse og eventuel kriminalpraeventiv gevinst. Maske har
skolerne ovennaevnte fokusering, men prioriterer video-overvagningens forventede
forebyggende effekt frem for eksempelvis elevers- og ansattes risiko for kreenkelse.

Ud fra Baumans metafor om pendulet, der svinger mellem sikkerhed og frihed (afsnit 5.0),
kan det konkluderes, at skolerne prioriterer sikkerhed over frihed. Video-overvagning
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anvendes som en topstyret adfeerdsteknologi. En metode der skal sikre, at individer
opfarer sig ansvarligt ud fra 'det feelles bedste’.

For det andet er der forskel pa, hvilkken form for overvagning, der veelges installeret.
Nogle systemer bestar af video-kameraer, der skal aktiveres af en medarbejder. Andre
systemer aktiveres via beveegelsescensorer. Det vil sige, kun nar der er aktivitet — oftest af
menneskelig karakter. Systemet med beveegelsescensorer italessettes som en mulighed
for at minimere overvagning, som loven paskriver. Reelt kan denne argumentation naeppe
legitimeres, idet maengden af overvagning af menneskelig aktivitet ma vaere ngjagtig den
samme, med mindre det usandsynlige skulle ske, at individet star helt stille.

Diagram 4 viser, at det kun er 27% af skolerne, der overvager efter lukketid. Det er altsa
kun lidt over en fjerdedel af skolerne, der falger henholdsvis Persondatalovens krav om at
minimere overvagningen mest muligt og datatilsynets anvisninger om, at "pa skoler og
daginstitutioner bor overvagningen sdledes som hovedregel begreenses til udenfor
abningstid, hvor der ikke er ansatte, elever eller andre faste brugere af lokalerne til stede’
(Datatilsynet, 2008). Hermed kan det betragtes som om, det sikkert ikke er tilstraekkeligt
blot at debattere eller fokusere pa, hvorvidt folkeskoler bgr video-overvage eleverne eller
ej. Der mangler ogséa et fokus pa handlingsanvisninger for, hvordan og hvornar der skal
video-overvages. Som naevnt i kapitel 5.2 er der ikke megen debat om ovenneevnte, men
nar der er, er det oftest ud fra fgrste skridt: video-overvagning eller ej. En nuancering heraf
kan betragtes som ngdvendig, nar kun 27% af skolerne fglger handlingsanvisningerne fra
Persondataloven og Datatilsynet.

10.4 Beslutningstagere bag video-overvagning af folkeskoler

Scoringerne i diagram 5 viser beslutningstagerne bag installering af video-overvagning pa
skolerne. Det ses i diagrammet, at det fordeler sig naesten ligeligt mellem ledelsesmaessig
beslutning pa den enkelte skole og som topstyret krav stillet af kommunen. Ud fra
diagrammet over skolefeltets hierarkiske opbygning (jf. afsnit 4.3) kan det ses, hvorledes
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beslutning om video-overvagning pa skoler placerer sig gverst i hierarkiet pa lokalplan.
Ledelsesbeslutning kan karakteriseres som en intern bestemmelse, hvor en kommunal
beslutning kan betragtes som en ekstern bestemmelse. Med andre ord er der ingen
signifikant retning i forhold til beslutningstagere. Der tegner sig et billede af bade
centraliserede, topstyrede tiltag fra kommuners side, og af decentraliserede, lokale
beslutninger pa de enkelte skoler. Telefoninterviewene oplyste, at argumentationen fra
kommunernes side oftest var med baggrund i generel forebyggelse, mens skolerne oftest
argumenterede ud fra konkrete, lokale problematikker, som heerveerk og anden
uhensigtsmaessig adfzerd. Et sted havde de fx oplevet en dille blandt skolens zeldre elever,
der gik ud pa at klatre op ad skolens mure og balancere pa tagene. Hermed antydes en
lille tilgangsforskel mellem den centraliserede topstyrings tendens, der forefindes i den
senmoderne offentlige sektor og en praksisorienterende, decentraliseret tilgang lokalt pa
skolerne (jf. afsnit 5.1).

Diagram 5:

BESLUTNINGSTAGER

Skolebestyrelsen
LY

Samarbejde ml. kommunen Ikke oplyst

og skolens ledelse

Elevradet

Kommunen

\ Skolens ledelse
Kjems & Bemstorff 2010
Bade interne og eksterne beslutningstagere gnsker besparelser pa haervaerks- og

tyveriudgifter. Samtidig italesatte skolerne ogsa et fokus pa de psedagogiske aspekter. For
god ordens skyld skal pointeres, at vi ikke talte med kommunerepraesentanter, men med
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skolerepraesentanter. Havde vi gjort det, kan det veere, de havde italesat andre
argumenter end forebyggelse med en malsaetning om en besparende effekt. Dette kunne
tillige teenkes geeldende, der hvor video-overvagning er indfert i et samarbejde mellem

skole og kommune.

Et sted var det elevraddet, som gnskede, at der blev installeret video-overvagning. Eleverne
havde oplevet store problemer med haerveerk pa deres cykler, s& de havde advokeret for
kameraovervagning af cykelskurene. Det er billedet pa en decentral beslutning, gradbgjet
helt ned pa brugerplan, og ma samtidig betyde, at et flertal af eleverne pa pagaeldende
skole ikke frygtede at blive overvéaget.

10.5 Sammenfatning af empirien fra telefoninterviewet

| diagram 1 ses et tydeligt billede pa, at folkeskolerne folger anbefalingerne fra
lovgivningen og Datatilsynet om, at video-overvage udelukkende bgr forekomme pa
udearealer. Enten fordi de er enige heri, eller fordi de ikke kan andet, idet de er underlagt
doxa i uddannelsesfeltet. | modsaetning hertil ses i diagram 4, at folkeskolerne ikke falger
anbefalingerne i forhold til tidsmeengden af overvagning. Over halvdelen af de adspurgte
havde video-overvagning hele dagnet, hvilket er direkte imod anbefalingerne. Kun 27% af
skolerne video-overvager kun i lukketiden. Den dominerende begrundelse for installering
af video-overvagning er haerveerk og tyveri, til trods for at bade Det Kriminalpraeventive
Rad og flere eksperter (jf. kap 5.3) papeger, at der ingen dokumentation findes pa, at dette
afhjeelpes. Kun hvis bestemte karakteristika er til stede. Nar video-overvagning i
folkeskoler besluttes delvis centralt af kommunerne og delvis lokalt ude pa skolerne, kan
dette betragtes som en art samarbejde mellem de to instanser. Der registreres meget lille
divergens mellem kommuners og folkeskolers holdning til video-overvagning.
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11.0 ANALYSE

Kapitlet indeholder analyse af de crosstabs, der er vurderet relevante til at have en
udsigelseskraft for hypoteserne. | arbejdet med crosstabs er der fremkommet savel tal med
signifikans (p-veerdi under 0,05) som uden signifikans (p-veerdi over 0,05). Der er i specialet
kun analyseret ud fra crosstabs med signifikans. Hermed analyserer vi udelukkende forhold,
der ikke kun kan tilskrives tilfeeldige afvigelser blandt fordelingen i stikproven og i
populationen, men derimod kan vurderes for sandsynligt ogsa at ville veere resultatet af en
tilsvarende undersggelse med andre respondenter (n) fra populationen (N), idet "et niveau
pa 5% er et ofte anvendt niveau. Med dette niveau kan man sige, at risikoen for at treeffe en
forkert beslutning ikke er storre end 5%, hvis nul-hypotesen er korrekt" (Krejner, 1999:243).

| analyserne er tallene anvendt uden brug af decimaler. Endvidere har de i teksten anvendte
tal farver, som svarer til tallenes farver i de tabeller og diagrammer, der henvises til. Dette
udelukkende for at lette overskueligheden.

11.1 Holdning til video-overvagning i forhold til elevens underfelt — om han/hun
gar pa en skole med eller uden video-overvagning

Vi har i hypotese 1 ikke haft nogle preeferencer i forhold til udfald, s& hypotesen kan hverken
antages eller forkastes. Derimod belyser hypotesen en forventning om, at der kan veere
forskel pd, hvilken holdning eleven i 9. klasse har til video-overvagning afhaengigt af, om der
er installeret video-overvagning pa elevens skole eller ikke. Nedenstdende analyse
omhandler de fire mulighedsrum, vi illustrerede i problemformuleringskapitlet med
hovedvaegt pa besvarelserne fra elever pa skoler med video-overvagning:

Video-overvagning Video-overvagning
installeret Ikke installeret
Ser det naturligt el. positivt | Mulighedsrum 1

Har reservationer Mulighedsrum 3
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Undersggelsen af hypotesen tager udgangspunkt i to crosstabs. For det forste mellem
'Q2.1*Q3.2: Skoler med- eller uden video-overvagning i forhold til pa skolen’. For det andet
mellem ’'Q2.1*Q3.3: Skoler med- eller uden video-overvagning i forhold til generelt i
samfundet’, altsa ikke kun i underfeltet.

Tabel 3 viser, at det totalt set er lidt over halvdelen af eleverne, der synes video-overvagning
pa skoler er i orden, nemlig 51% (uagtet om det er en skole med- eller uden video-
overvagning, eleven gar pa). Naesten en femtedel ( ) synes ikke, video-overvagning er i
orden pa folkeskoler. Der kan endvidere konstateres en relativ stor andel 9. klasses elever
(28%), som scorer, at det er lige meget, om der finder overvagning sted i deres
skole/hverdags rum. Den fglgende tabel 4 viser totalt set, at 85% af respondenterne synes,
video-overvagning generelt er i orden. Her mener kun 5%, at det ikke er i orden, imens
finder det lige meget. Ud fra disse frequency tests illustreres en tydelig divergens i
holdningerne til henholdsvis video-overvagning i skolerummet og i samfundet generelt.
Eleven i niende klasse forholder sig generelt mest kritisk til overvagning af skolerummet.
51% accept af overvagning i skolen mod 85% accept at generel overvagning. Samtidig ses,
at den starste andel af elever, der synes video-overvagning er lige meget i skoleregi, findes
pa skoler med video-overvagning — 28% mod

Om hypotesens fire mulige udfaldsrum for elevernes holdning til video-overvagning kan det
generelt fastslas, at eleverne uagtet, om de kommer fra en skole med- eller uden video-
overvagning, ser positivt pa faenomenet. Endvidere kan det pavises, at der eksisterer flest
reservationer overfor 'video-overvagning pa skoler’ i forhold til ‘generel video-overvagning i
samfundet’. Elever pa skoler uden video-overvagning er mindst kritiske i forhold til generel
video-overvagning, men samtidig mest kritiske, nar det handler om video-overvagning pa
skoler.

Hermed findes der i denne empiri beleeg for, at elevernes holdning falger den danske
befolknings generelt positive holdning til video-overvagning, jf. skrivelse fra Det
Kriminalpraeventive Rad i afsnit 5.3, som blandt andet skriver, at "antagelsen hos de fleste er,
at tv-overvagning opfattes som en nodvendighed, og hvis man har rent mel i posen, har man
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intet at frygte” (Det Kriminalpreeventive Rad, 2005). Hvis denne antagelse er rigtig, kan
scoringerne fra de, der synes, video-overvagning er lige meget, og de, der synes, den er
forkert, maske illustrere, at eleven fgler, at han/hun har mere ’rent mel i posen’ i
(samfunds)livet generelt end i sit skoleliv. Omvendt kan det ses som et eksempel pa figur B i
AIM undersggelsen i afsnit 5.3, hvor det fremhaeves, at jo teettere overvagning kommer pa
privatsfaeren, jo mere negativt indstillet bliver befolkningen. Folkeskolen kan i sin funktion af

ogsa at vaere en del af elevernes hverdagsrum vurderes som teet pa privatsfaeren.

Tabel 3 belyser endvidere den mere nuancerede divergens mellem besvarelserne fra skoler
med video-overvagning installeret (blat); og skoler uden video-overvagning (grent). Hermed
opnas et blik, der viser, at langt flere elever pa skoler med overvagning synes, det er i orden
at overvage i forhold til elever pa skoler uden. Faktisk er der en forskel pa 18 procentpoint
(60% mod ). Parallelt hermed — med omvendt fortegn - er der 20 procentpoints forskel i
forhold til besvarelser af at vaere imod overvagning pa skolen (10% mod 30%). Dette
illustrerer dét billede, at elevernes besvarelser fordeler sig langt mere ligeligt kategorierne
imellem pa skoler uden video-overvagning, end tilfeeldet er pa skoler med video-overvagning.
Her er andelen af elever imod overvagning generelt lille, og andelen af elever, der har accept
heraf, generelt stor.

Tabel 3: Q2.1*Q3.2 Video-overvagning installeret*
Holdning til video-overvagning pa skoler (i pct.)

Holdning til video-overvagning
pa skoler
Video-
overvagning Lige
installeret | orden | Forkert| meget |Ugyldig | Total
Ja 60% 10%| 29% 1%| 100%
Nej 42% 30%| 27% 1%| 100%
Ved 41% 14% 41% 4% | 100%
ikke
Ugyldig 51% 23% 16% 10%| 100%
Total 51% 28% 2%| 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)
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Tabel 4 Q2.1*Q3.3 Video-overvagning installeret*
Holdning til video-overvagning generelt (i pct.)

Holdning til video-overvagning
generelt i samfundet
Video-
overvagning | Lige
installeret orden | Forkert| meget |Ugyldig| Total
Ja 82% 6%| 11% 1%| 100%
Nej 1%| 100%
Ved 81% 2%| 16% 1%| 100%
ikke
Ugyldig 88% 2% 5% 5%| 100%
Total 85% 5% 1%| 100%
p=0,04 (Kjems & Bernstorff, 2010)

| tabel 4 illustreres divergensen mellem skoler med- og uden video-overvagning
sammenholdt med elevens holdning til video-overvagning generelt. Der scores ikke store
forskelle mellem de to kategoriserede grupper af skoler. Dog skal naevnes dén modsaetning
imellem scoringerne i tabel 3 og tabel 4, at elever fra skoler med video-overvagning er mest
kritiske overfor video-overvagning generelt i samfundet, hvorimod disse elever er mest
positive i forhold til video-overvagning pa skoler. P4 skoler med video-overvagning er der
bade feerrest, som finder generel video-overvagning i orden (82% mod ), og flest der
finder samme forkert (6% mod ). Der er tale om en lille distinktion, men den er
interessant, hvis blikket vendes mod elever fra skoler med video-overvagning, da det kan
veere et billede pd, at eleverne kan have installeret habituelle dispositioner (jf. afsnit 7.2),
som gar, at de accepterer deres position i underfeltet. Samtidig er det lettere at gore
modstand, nar holdninger til video-overvagning skal tilkendegives mere generelt, fordi
generel video-overvagning i samfundet kan fgles mere diffus og laengere veek fra
egenverden og derved have mindre betydningsfulde konsekvenser for én selv.

Den generelle accept, eleverne indtager pa skoler med video-overvagning, kan via Bourdieu
vurderes som om, eleverne underleegger sig symbolsk vold (omtalt i afsnit 8.4). Idet
magthavere (primaert kommunen og/eller skoleledelsen — jf. kapitel 10.0) i underfeltet har
besluttet at etablere video-overvagning pa elevens skole, udsaettes eleven for ufrivillig
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overvagning. Overvagningen af elever pa skoler med video-overvagning er en del af elevens
hverdagsstruktur og kultur, som ikke kan fraveelges. Idet habitus seger homologi mellem de
objektive og deterministiske strukturer, som dominerer agenten, og den voluntarisme,
interaktionismen muligger, vil habitus oftest dispositionere sig saledes, at agentens
subjektive valg vil falge strukturelle realia. Der sker en inkorporation af de ydre rammer, som
transformeres til indre rationaliteter. Saledes er den veesentligste samfundsmaessige
magtudovelse ifglge Bourdieu den symbolske vold (Prieur, 2006:50), fordi en agent i et
underlegenhedsforhold inkorporerer den sociale vold pa en sadan made, at han/hun
accepterer, hvad doxa i feltet dikterer, fordi habitus forsgger at undgd modstand. Derfor
tenderer habitus til at styre agenten vaek fra situationer, der udfordrer habitus selv. | empirien
fra afsnittets farste skema illustreres det, at henholdsvis 60% og (gennemsnitlig 51%) af
eleverne havde en habituel disposition, der accepterede video-overvagning pa skoler, og
ifalge Bourdieus teori kan disse elever hermed betragtes at have underlagt sig symbolsk
vold.

Symbolsk vold indlejret som den anerkendende tilgang til video-overvagning kan tillige
haevdes inkorporeret blandt elever pa skoler med video-overvagning, hvis video-overvagning
er installeret ud fra lokale oplevelser af eksempelvis haerveerk. Hermed kan der heevdes en
accept grundet utryghed. Telefoninterviewets empiri angiver dog (jf. tabel 3 i afsnit 10.1), at
kommunen i mange tilfeelde havde kraevet installation af video-overvagning som en central
beslutning, og hermed ma antages, at mange af de skoler, denne beslutning omfatter, har
faet installeret video-overvagning uagtet lokal kriminalitet eller e;.

Til sammenligning med Bourdieu kan overvagning via Foucaults®” perspektiv betragtes som
det senmoderne samfunds nyteknologiske svar pa panoptikon, hvilket Foucault

%" Foucault har ikke som Bourdieu udviklet en egentlig teori. Der er naermere tale om en optik med begreber,
som ifglge ham selv kan anvendes som separate veerktojer. Foucault og Bourdieu kommer begge fra
samme eliteuniversitet: Ecole Normale Supérieure og har haft samme hovedlzerer Louis Althusser. De har
begge fokus pa dispositioner, hvor divergensen mellem de to blandt andet bestar i, at Foucault generelt
fokuserer pa dispositioner ved det sociale rum som helhed, hvor Bourdieu er "interesseret i forskellige
sociale felters samtidige uoverensstemmende apriori’” (Fogh Jensen, 2006:38). Hermed kan Bourdieus
tilgang betragtes at veere mere nuanceret. lgennem sit forfatterskab gar Foucault i grove treek fra et fokus pa
det totaliserende i dominansrelationer, som kan sammenlignes med Bourdieus strukturalistiske tilgang; til et
fokus pa subjektivering via selvteknologier, dog stadig i relation til magtteknologier. Hermed forsgger
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introducerede som et begreb pa en bestemt slags overvagning, der skal "saette den indsatte
[eleven] i en bevidst og permanent tilstand af synlighed, som sikrer magtens automatiske
funktion. Serge for at overvagningen har permanente virkninger, selv om den ikke er en
kontinuerlig handling. [...] Kort sagt: at de indsatte bliver fanget i en magtsituation, som de
selv er baerere af’ (Foucault, 2005:218). Hermed er det selve magten, der er vaesentlig — ikke
magtudgveren. Dens dominans, som gar individet underlegen, far herved individet til selv at
fole ansvarlighed overfor eksempelvis ro og orden, hvilket sikrer samfundets eller
feellesskabets homogenitet. | dén optik kan video-overvagning betragtes som en
selvteknologi (den ene af de to individualiserende styringsteknologier). Video-overvagning
kan derfor som selvteknologi vurderes som bade suvereenitetskraenkende overfor individet
(jf. kapitel 1.0) og som en positiv form for magtanvendelse, fordi den ifglge Foucault kan
forebygge og reformere moralen til styrkelse af demokrati og sammenhaengskraft (jf. afsnit
8.5).

Foucault skrev i 1975, at "den panoptiske model er [...] bestemt til at sprede sig i hele
samfundslegemet. Dens bestemmelse er at blive en generel funktion” (Foucault, 2005:224). |
og med at overvagning via myriader af teknologier (jf. afsnit 5.3) er et tiltagende faenomen i
det senmoderne samfund, kan det anskues, at Foucaults ord holder stik i given tid og sted.
Video-overvagning eksisterer som en generel funktion i samfundet til sikring af duelige
individer. P4 dén made sikres sikkerheden. | og med at 9. klasses eleverne generelt er
positivt indstillede overfor video-overvagning pa skoler, kan det ifelge Baumans optik (jf.
afsnit 5.1 samt 5.6) illustreres, at elever i 9. klasse overvejende sgger sikkerhed fremfor
frihed.

Video-overvagning kan, udover at blive anset for en selvteknologi, ogsa betragtes som en
individualiserende magtteknologi. Magt og viden danner et kraftcenter i Foucaults optik.
Disse to forudsaetter og legitimerer hinanden i en bilateral proces, der skaber tidens
dispositiver og diskurser (Lindgren, 2007:336). Hermed er dispositiver ikke, som magten,
neutrale — de tjener bestemte interesser (f.eks. i et Bourdieusk felt). Taenkningen kan
illustreres saledes:

Foucault at gare mere plads til det voluntariske perspektiv, som Bourdieu hele tiden har arbejdet med via sin
teori, der forsgger at forene begge tilgange.
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Magt/Viden — Dispositiv (detteenkte) — Diskurs (det talte/skrevne) —  Handling

Denne filosofi har to spor med hver to fokus (Fogh Jensen®®): Et totaliserende som
objektiverer individet gennem Biopolitikkens fokus pa befolkningens ve og vel, samt
Polizeiwissenschaftens fokus pa territoriet via juridisk lovgivning, og et individualiserende,
der subjektiverer individet gennem Pastoralmagtens etiske selvieknologier og
disciplineringens politiske magtteknologier.

Video-overvagning som en magtteknologi er en bevidst valgt made at disciplinere individet
pa, saledes at individets handlinger bliver socialt acceptable. "Disciplinen frembringer nogle
lydige og traenede kroppe, nogle ‘fojelige’ kroppe. [...Video-overvagning kan anses som én af
de] minutiose teknikker, som ofte er uendelig sma, men som har deres betydning, eftersom
de definerer en bestemt politik og detaljeret beherskelse af kroppen” (Foucault,
2005:154+155). Derved kan video-overvagning betragtes som en metode via et bestemt
dispositivs magtforhold. Med Bourdieus optik kan det vurderes som en metode ud fra doxas
dominans i et givet felt (jf. kapitel 6.1).

| forhold til specialets underfelt (jf. kapitel 6.2) kan video-overvagning ifglge Foucault
betragtes som en forsteerkning af en overvagning, der allerede er betydelig, idet Foucault
skriver, at disciplinering er allermest subitil i grundskolen (Foucault, 2005:181). Derfor kan det
vurderes seerligt kritisk, at der installeres video-overvagning pa skoler, selvom empirien viser
en overvejende positiv elev-indstilling hertil.

Sammenfattende kan der ud fra hypotesens fire mulige udfaldsrum for elevernes holdning til
video-overvagning generelt konstateres, at eleverne uagtet, om de kommer fra en skole
med- eller uden video-overvagning, ser positivt pa faanomenet, maske endda opfatter det
som noget naturligt (jf. argumentationen i afsnittet om panoptikon og symbolsk vold). Hermed
falger homo conexus generationen den gvrige danske befolknings holdning til video-
overvagning. Endvidere kan det pavises, at der eksisterer flest reservationer over for video-

> Figur over Foucaults Gouvernementalité — udarbejdet af Anders Fogh Jensen. Fra: www.filosoffen.net,
hentet den 8. april 2008.
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overvagning pa skoler frem for generel overvagning i samfundet. Elever pa skoler uden
video-overvagning er mindst kritiske i forhold til generel video-overvagning, men samtidig
mest kritiske, nar det handler om video-overvagning pa skoler. Denne hypotese kunne som
tidligere naevnt ikke af- eller bekreeftes.

11.2 Holdning til generel video-overvagning sammenholdt med synet pa
demokratiets vigtighed

Specialets anden hypotese postulerer, at elever, der synes demokrati er vigtigt, ogsa er
mere kritiske overfor video-overvagning, men denne matte forkastes.

Hypotesen har baggrund i en forventning om, at elever, der har inkorporeret et
demokratisk dannelsessyn (i forleengelse af samfundets og folkeskolens doxa om, at
demokrati er den eneste gangbare styreform), hermed udstyres med en kulturel kapital,
som ger dem i stand til at forholde sig kritisk til overvagning. Et kritisk syn, netop fordi
overvagning principielt indsnaevrer den frihed, demokratiet gnsker sikret for individet.

Undersggelsen af hypotesen tage udgangspunkt i crosstab mellem spargeskemaets Q4.5
og Q3.3 om bedegmmelse af demokratiets vigtighed i forhold til elevens holdning til video-
overvagning generelt. Crosstab 'Q4.5*Q3.2: Demokratiets vigtighed i forhold til video-
overvagning pa skoler’ viste ingen signifikans, og hermed kan dén sammenhang ikke
pavises ud fra specialets empiri. Derfor er nedenstaende alene en analyse af fgrstnaevnte
crosstab 'Q4.5*Q3.3: Demokratiets vigtighed i forhold til video-overvagning generelt i
samfundet’ (tabel 6).
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Sgjlediagram 3:
Demokratiets vigtighed
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(Kjems & Bernstorff, 2010)

Som illustreret i sgjlediagram 3 viser en simpel frequency test, at de fleste elever i niende
klasse mener, at demokrati spiller en vigtig rolle. Hele svarer ja og kun 5% nej.
Hermed findes der i denne empiri beleeg for at kunne betragte netvaerkselevens holdning
til demokrati, som én af de holdninger, de har til faelles med den foregaende generation.
Som veerdi synes demokratiet dermed ikke at veere truet af det hastigt foranderlige
samfund. Demokrati synes netop at vaere én af de veerdier, der er treege og vedholdende
(ff. afsnit 7.2) og derfor grundlaeggende i samfundet. Demokrati kan betragtes som én af
de grundlzeggende strukturer, Bourdieu forklarer, eksisterer i samfundet side om side med
det foranderlige. Strukturer, der ikke principielt a2endres, selvom meget i det senmoderne er
flydende (jf. Bauman i afsnit 4.1). Empirien falder i trd&d med internationale, vestlig-globale
holdninger, der manifesterer sig i tiltag for demokratisering forskellige andre steder pa
kloden. Det ses blandt andet i lande som Irak og Afghanistan. Med et Foucault begreb kan

136



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

den positive holdning til demokrati betragtes som et dispositiv. Et dispositiv baserer sig pa
de tanker og hermed holdninger, der taenkes i et samfund i en given tid. Diskursen der
falger dette dispositiv er eksempelvis debatter om medborgerskab og sammenhaengskraft
— bade nationalt, overnationalt og globalt (jf. afsnittene 8.4 og 8.5).

Krydses elevernes holdning til demokratiets vigtighed med deres holdning til video-
overvagning generelt, fas nedenstaende empiri:

Tabel 6: Q4.5*Q3.3 Demokratiets vigtighed*
Holdning til video-overvagning generelt i samfundet (i pct.)

Holdning til video-overvagning
generelt
Lige
| orden | Forkert | meget |Ugyldig| Total

Demokratiets | Ja 66% 4% 5% 1%
vigtighed  I'\g; 4%| <1%| 1%| 0%| 5%

Ved 13% 1% 3% <1%

ikke

Ugyldig 2% 0% <1% <1% 1%
Total 85% 5% 1%| 100%
p=0,02 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Som tidligere naevnt er der en stor overveegt af elever, der finder generel video-
overvagning i orden (85%). Samtidig er der en overvaegt af elever, som finder demokratiet
vigtigt . Hermed er holdningerne til begge kategorier generelt positive.

Ved at kare ovenstaende crosstab illustreres, hvorledes denne generelle positive holdning
fordeler sig indbyrdes. Nemlig at der er 66 procentpoint af de , som finder demokratiet
vigtigt. Hermed ma hypotese 2 forkastes, idet hovedparten af de elever, der mener,
demokrati er vigtigt, samtidig ikke er kritisk indstillet overfor video-overvagning. Omvendt
kan dog konstateres, at af de kritisk indstillede elever er 4 procentpoint ud af de 5%, elever
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der finder demokrati vigtigt. | den optik kan der findes belaeg for hypotesen, men da der
kun er tale om en minoritet pa 5%, sa er denne optik ikke den korrekte at anvende.

At 66% bade finder demokrati vigtigt og video-overvagning af samfundet i orden, kan veere
et billede pa, at eleverne generelt er trygge samfundsborgere, som neerer stor tilid il
staten (jf. kap. 1.0), hvilket kan have en afsmittende effekt pa gvrige offentlige instanser,
sa som det kommunale styre. Dette kunne séledes bevirke, at de unge tror, at
myndighederne formar at forvalte overvagningsteknologien pa en hensigtsmeessig og
sikker made. Maske netop fordi de unge via deres relationer til bade foreeldre og
folkeskole har faet inkorporeret en demokratisk dannelse pa niende klassetrin og dermed
opfatter demokratiet som en tryg og sikker styreform. Hvis denne holdning er immanent i
eleven, kan den betragtes som en grundleeggende habituel disposition, der gor, at
holdning til video-overvagning bliver generelt positiv.

De unge mennesker er endvidere netveerksmennesker, hvilket bl.a. er kendetegnet ved
uro i identiteten (jf. afsnit 7.2). Ud fra folelsen af uro kan eleven forventes at straebe efter
ro og stabilitet, og i det lys kan det ikke undre, at diskursen om sikkerhed vinder sa stor
indpas. Den generelle accept af video-overvagning i samfundet kan hermed skyldes en
gget usikkerhed identitetsmaessig. Der findes os bekendt ikke beleeg for, at identiteten
skulle blive mere stabil af at etablere video-overvagning. Unge netvaerksmennesker med
en mere urolig habituel disposition end tidligere generation kan eventuelt finde det naturligt
at forsoge at gore omverden mere sikker og stabil, eksempelvis gennem
overvagningssamfundets doxa om g@get sikkerhed, ud fra teknologier som video-
overvagning. Teknologien kan tillige vurderes at treekke den anden vej i forbindelse med
den fleksibilitet og refleksivitet, som det senmoderne individ skal kunne mestre blandt
andre ifalge Sennett (afsnit 5.1). Video-overvagning kan som naevnt forstds som en
disciplinerings  teknologi (jf. 11.1). Denne disciplinering kan bevirke en
kompleksitetsreduktion for den unge, forstaet pa den made, at den unge tillaerer sig en
bestemt acceptabel form for opfersel, s& de refleksive og fleksible kompetencer
tilsideseettes.
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Endvidere teenker netvaerksmennesket mere heterarkisk (jf. skemaet om habituelle
dispositioner i afsnit 7.2) og kan i forleengelse heraf vurderes at have mindre fokus pa
hierarki og magtfordeling. Det tolker vi som udtryk for, at de unge har en lille eller ingen
operationaliseret kritisk sans overfor stat og myndigheder. Ydermere ligger disse instanser
ofte udenfor de to verdener, de unge befinder sig i: Den private livsverden og popkulturen
(jf. Ziehe i afsnit 7.1). Da de unge generelt er blevet dannet via formal dannelse (jf. Klafki i
afsnit 6.1), er de ifglge Ziehe generelt blevet optimeret med handlingsorienteret viden pa
bekostning af specifik, kognitiv viden, hvilket kan veere grunden til mindre kritisk sans, fordi
de unge mangler kompetencer til at kunne forsta feenomener udefra.

Sidst skal naevnes den ggede internationale indflydelse, der gar sig geeldende i Danmark.
Den er blandt andet et resultat af globaliseringen og det @get handelssamarbejde (EU).
Det kan forventes, at de unge erfarer, at staterne ikke lsengere fungerer som autonome
enheder, men at de er dele af noget starre (jf. afsnit 8.6). Hermed kan staten Danmark og
dens myndigheder synes knap sa farlig for de unge mennesker, som vokser op i en starre
international sammenhaeng, i en verden der er blevet mindre.

11.3 Holdning til video-overvagning generelt i forhold til oplevelse af indflydelse
i timerne

Specialets tredje hypotese belyser en forventning om, at elever, der oplever, de har
indflydelse pa timerne, ogsa har en tendens til at veere mere kritiske i forhold til video-
overvagning.

Forventningen tager udgangspunkt i samme optik som forrige hypotese. Nemlig at
volumen af elevens kulturelle kapital er afggrende for, i hvor hgj grad den unges kritiske
sans gar sig geeldende. Eksistensen af lokalt demokrati i folkeskolen er operationaliseret
til et spargsmal om elevens opfattelse af indflydelse i timerne (spgrgeskemaets Q4.2).
Hvis eleven mener, at han/hun har indflydelse, kan det veere et billede pa en inkorporeret
kulturel kapital, som indeholder en demokratisk dannelse. Maske pa basis af en didaktik
med demokratisk tilgang i folkeskolens sprog. At respondenten mener, han/hun har
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indflydelse, er dog ikke ngdvendigvis det samme som at have det, eller at det udfolder sig i
en aktiv handlen. Dette kan ikke vurderes ud fra empirien.

Da der ikke kunne findes signifikans pa crosstab mellem holdning til henholdsvis
indflydelse i timerne og video-overvagning pa skolen, udgar denne i analysen. Derimod
kunne der pavises sammenhaeng mellem oplevelse af indflydelse og holdning til video-
overvagning generelt. Hermed analyseres Q4.2*Q3.3 for at pavise en mulig sammenhaeng
mellem at opleve indflydelse i timerne og holdningen til video-overvagning generelt i
samfundet (tabel 7).

Tabel 7: Q4.2*Q3.3 Indflydelse pa timerne*
Holdning til video-overvagning generelt i samfundet (i pct.)

Holdning til video-overvagning
generelt i samfundet
Lige
| orden | Forkert| meget | Ugyldig | Total
Indflydelse | Ja 63% 2% 6% <1%| 71%
pa timerne
Nej 18% 2% 3% 1%| 24%
Ugyldig 4% | <1% 1% <1% 5%
Total 85% 5% 1%| 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Som neevnt i tabel 4 er der 85%, der finder generel video-overvagning i samfundet
acceptabelt. Samtidig er der totalt set 71%, som mener, de har indflydelse pa timerne.
Saledes kan det ikke pavises, at elever, der oplever at have indflydelse i timerne, ogsa er
tilbgjelige til at have et kritisk blik overfor video-overvagning, idet kun 2% af disse elever
finder video-overvagning forkert. Hermed ma hypotesen forkastes. P4 den baggrund kan
eleven derimod vurderes at tilegne sig overvagningssamfundets doxa (jf. afsnit 5.2) i
forhold til feenomenet video-overvagning, i og med at majoriteten accepterer den generelle
video-overvagning i samfundet.
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Til sammenligning med specialets empiri, der viser, at 71% oplever indflydelse, scorer
Dorfs undersggelse®® specifikt pa indflydelse af emnevalg og viser, at af
respondenterne mener, de har udbytte af diskussioner om emner, samtidig med at
scorer, at de er uenige i, at de ikke har et udbytte af diskussionerne derom:

Tabel A: Foreeldrebaggrund og oplevelse af indflydelse pa emnevalget

i undervisningen
Vi har stor
indflydelse pa
valget af emner
Ikke udbytte af
diskussion -
bliver bare uenige
Udbytte af
d1skpss10n — trods 499, 6%
uenighed

p=<0,01 (Dorf, 2005)

Enig Uenig Ved ikke

33% (6%)

Hermed kan det vurderes, at niende klasses elever generelt oplever indflydelse pa timerne.
Dette set i sammenhaeng med, at specialets empiri viser, at langt de fleste af eleverne (63
procentpoint) anser generel video-overvagning i samfundet for acceptabelt. Endvidere mener
majoriteten af elever, der oplever manglende indflydelse ogsd, at video-overvagning i
samfundet er acceptabelt (18 procentpoint). Pa den baggrund er der beleeg for, at elever, der
oplever medbestemmelse, samtidig indtager et anerkendende syn pa generel video-
overvagning i samfundet. Hermed viser empirien, at individer, der mener at have indflydelse,
ikke er mere kritiske overfor generel video-overvagning, end de der ikke oplever indflydelse.

J. E. Kristensens behandler, hvorledes folkeskolen i det tiltagende multikulturelle samfund,
kan bevare sin position som feellesskabs skabende dannelsesinstitution. Som naevnt i afsnit
8.6 skal folkeskolen finde grundlag via almene idealer og kundskaber, *hvis den skal forblive
en feelles skole. [...] Det betyder omvendt, at folkeskolen ma holde sig fri af den almindelige

% Hans Dorf har sammen med Jakob Skjernaa Hansen, Jens Peter Christiansen og Stefan Graf forestaet et
'Demokratiprojekt’ for Odense Seminarium, hvor bl.a. niende klasses elevers syn pa skolens demokratiske
opgave blev undersggt (se State of the Art).
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kulturalisering.[...]. En af maderne kunne veere at gore en sondring mellem idealer og
vaerdier’ (Kristensen, 2002:27+28, forfatterens fremhaevelse). Hvor veerditaenkning ud fra
kulturelle tilhgrsforhold kan dele befolkningen, kan idealtaenkning have en samlende effekt. |
forleengelse af Kristensens sondring kan den overvejende positive holdning til generel video-
overvagning forstas som et ideal i det senmoderne samfund, fordi det samler befolkningen
(jf. egen empiri, samt afsnit 1.0 og 5.3).

11.4 Samtalepartneres betydning for holdning til video-overvagning

Hypotesen om, at antallet af samtalepartnere ville have indflydelse pa 9. klasses elevens
holdninger til video-overvagning, kunne ikke pavises, hvorfor den ma forkastes.

Vi forudsatte, at det at have samtalepartnere kunne have indflydelse pa respondenternes
refleksion i forhold til video-overvagning. Samtidig formodedes det, at antallet af
samtalepartnere yderligere ville kunne pavirke respondentens refleksion. Antallet af
samtalepartnere gar udelukkende pa de kategorier af samtalepartnere, det var muligt at
afkrydse i Q3.4, nemlig: foreeldre, saskende, leerere, klassekammerater samt ingen (jf. bilag
D). Der er ikke foretaget nogen undersggelse af, hvor mange samtaleparinere den enkelte
respondent havde indenfor de forskellige kategorier. Bevaeggrunden for disse teser var, at
de forskellige samtalepartnere, 9. klasses eleven havde, ville fungere som en socialiserende
faktor og dermed medproducent af den enkeltes kulturelle kapital (jf. afsnit 4.1). Et storre
antal forskellige samtalepartnere skulle dermed kunne tilfare respondenten starre indsigt til
brug ved egen refleksion. Refleksion kan som beskrevet i afsnit 5.1 vurderes som en af de
vigtige kompetencer for individet i det senmoderne samfund, idet der ikke lsengere er en
holdningsautomatik indlejret i den enkeltes habitus. Da ungdommen ifglge Ziehe kun i mindre
grad har veeret udsat for modspil og derfor mangler kompetencer til at betragte
udefrakommende faenomener (jf. afsnit 7.1), kunne antallet af samtalepartnere forventes at
pavirke respondenternes refleksion og dermed deres evne til netop at vurdere faenomener,
som ikke er hentet i deres egenverden.
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Som det kan ses i sgjlediagram 4, viste det sig, at storsteparten af respondenterne svarende
til 61% ikke havde talt med andre om video-overvagning, hverken pa skoler eller generelt i

samfundet.

Sgjlediagram 4:

Samtalepartnere vedrgrende video-overvagning
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Samtalepartnere vedrgrende video-overvaanina
(Kjems & Bernstorff, 2010)

Storsteparten af de respondenter, der har angivet at have samtalepartnere om video-
overvagning, har kun samtalepartnere fra en enkelt af kategorierne. Her er det
klassekammeraterne, der udger den hyppigst valgte samtalepartner blandt de opstillede
kategorier, idet disse udgar 13%, mod 5% foraeldre og 4% leerere. For de respondenter, der
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angiver samtalepartnere fra to af kategorierne, er det lzerere og klassekammerater, der
naevnes. Disse udger af respondenterne.

Som det fremgik af afsnit 11.1, fandt 85% af respondenterne video-overvagning ’i orden’
generelt i samfundet, mens det gjaldt 51% for skolernes vedkommende. Ifglge tabel 8 har
antallet af samtalepartnere omkring faenomenet video-overvagning ikke kunnet pavises at
have indflydelse, hverken pa respondenter, der finder video-overvagning ’i orden’, eller pa
dem, der finder det forkert’, da 61% af respondenterne ikke har haft samtalepartnere om
feenomenet. Samme billede kendetegnede Q3.4*Q3.3, hvor det var video-overvagning
generelt i samfundet, der blev undersggt.

Samtalepartnernes manglende pavirkning kan bedemmes fra forskellige vinkler. Farst og
fremmest kan forklaringen vurderes ud fra Bays opfattelse af 9. klasses eleven som en
repraesentant for homo conexus. Som beskrevet i kapitel 7.0 kan anvendelse af teknologisk
udstyr i Bourdieus optik anses for en indlejret habitus hos homo conexus, sa denne har taget
video-overvagning til sig som en gaeldende doxa (jf. afsnit 4.1). Safremt respondenterne
anser video-overvagning for geeldende doxa, kan det bedgmmes som et argument for, at
starsteparten af respondenterne ikke har fundet anledning til at veere kritiske og til at
diskutere video-overvagning med andre.

Dernaest kunne det ses som et udslag af homo conexus’ udvidede videnshorisonter, hvor
individet ifalge Ziehe er mere frigjort fra sine oprindelige miljger (afsnit 7.4). Dette kunne
anses som argument for, at 9. klasses eleven ikke vil veelge at hente sin information omkring
video-overvagning hos naermiljgets samtalepartnere.
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Tabel 8: Q3.4*Q3.2 Samtalepartnere vedrgrende video-overvagning*
Holdning til video-overvagning pa skoler (i pct.)

Holdning til video-

overvagning pa skoler

| Lige
orden | Forkert | meget | Ugyldig | Total
Samtalepartnere Foraeldre + 1% <1% | <1% 0% 1%
vedrgrende Soskende +
video- Lzerere +
overvagning |Klassekammerater
Foraeldre + <1% | <1% 0% 0% <1%
Soskende +
Lzerere
Foraeldre + 1,% <1% <1% 0% 1%
Soskende +
Klassekammerater
Foraeldre + 1% 0% <1% 0% 1%
Soskende
Foraeldre + Lzaerere| 1% <1% <1% <1% 1%
+
Klassekammerater
Foraeldre + Laerere| 1% 0% <1% 0% 1%
Foraeldre + 1% 1% 1% 0% 2%
Klassekammerater
Foraeldre 2% 1% 1% <1% 4%
Soskende + <1% | <1% <1% 0% <1%
Lzerere +
Klassekammerater
Soskende + <1% | <1% 1% 0% 1%
Klassekammerater
Soskende <1% 0% 0% 0% <1%
Lzerere + 3% 1% 1% <1% 5%
Klassekammerater
Lzerere 2% <1% 1% 0% 3%
Klassekammerater| 8% 1% 4% <1% 12%
Ingen
Ugyldig 1% 1% <1% | <1% 2%
Total 51% | 19% | 28% 1% 100%

p=0,00
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Et tredje aspekt er, at det kan undre, at ikke flere respondenter isaer fra folkeskoler med
video-overvagning fremhaever laererne som samtalepartner. Denne undren skal forstas i
forleengelse af den forpligtelse, der ifalge Tv-overvagningsloven og Persondataloven er, til at
oplyse om en installeret video-overvagning (jf. afsnit 5.5). | og med at 45% af respondenterne
gik pa folkeskoler, hvor der ifalge telefoninterviewet skulle vaere installeret video-overvagning
(jf. afsnit 9.4), ville det kunne forventes, at der havde veeret en dialog herom blandt skolens
leerere og elever. En sadan dialog kan dog ikke udledes af tallene.

Pa foreliggende grundlag kan omfanget af forskellige samtalepartnere ikke vurderes at have
udslagsgivende betydning for respondenternes besvarelser, hvorfor hypotesen som naevnt
indledningsvis forkastes. Antallet af samtalepartnere kan dog kun afvises at have betydning i
forhold til faenomenet video-overvagning og ikke generelt, da der til eksempel i Dorfs
undersggelse kunne pavises en sammenhang mellem elevernes holdninger i forhold til, om
de talte med deres foreeldre om samfundspolitiske emner (Dorf, 2005:34ff).

11.5 Placering i sgskenderaekken

Hypotesen om, at eeldre sgskende ville vaere en indikator, der aendrede pa 9. klasses
elevens svar, viste sig ikke at holde stik.

FEldre sgskende formodedes at veere medproducent af respondenternes kulturelle kapital (jf.
4.1), idet de kunne veere inspirator ved og igangsaetter af diskussioner om video-overvagning
og hermed veere udslagsgivende for respondentens besvarelser. Denne formodning
begrundes med, at eldre sgskende, der er under uddannelse pa de boglige
ungdomsuddannelser, skal lgse opgaver med samfundsorienterede emner og derfor kan
antages at reflektere herover. /Aldre sgskende pa erhvervsrettede ungdomsuddannelser vil
maske have andre tilgange til samfundet, som kan pavirke 9. klasses eleven. Derfor havde vi
en hypotese om, at elever med eldre sgskende ville skille sig ud og veere istand til at
inspirere til en kvalitativt anderledes debat end elever med sgskende pa yngre klassetrin eller
i pasningstilbud. Som naevnt var det ikke tilfaeldet.

146



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeafthandling pa padagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

Undersggelsen tager udgangspunkt i crosstab mellem spargeskemaets Q1.2 og Q3.2 om
sgskendeforhold og holdning til video-overvagning pa skoler.

Tabel 9: Q1.2*Q3.2 Sgskendeforhold*
Holdning til video-overvagning pa skoler (i pct.)

Holdning til video-overvagning
pa skoler
Lige
Seskende | orden | Forkert| meget |Ugyldig| Total
Har ingen % of 2% 1% 1% 0%
soskende Total
Har yngre % of 19% 6% 11% <1% 36%
soskende Total
Har aeldre % of 18% 7% 10% <1% 36%
soskende Total
Har bade % of 1% 1% 1% 0% 3%
eeldre Total
soskende og
en tvilling
. % of 11% 4% 5% <1% 20%
Har bade Total
yngre og
eeldre
soskende
% of 3% 1% 1% 1% 6%
Andet Total
. % of <1% 0% 0% 0% <1%
Ugyldig Total
% of 51% 28% 1%| 100%
Total Total
p=0,02 (Kjems & Bernstorff, 2010)

| undersggelsen var andelen af respondenter med sgskende markant i overtal. Kun
angav ikke at have sgskende. Andelen af respondenter med zeldre sgskende var den
samme som andelen med yngre sgskende (36%).

Blandt de respondenter, der fandt video-overvagning i orden, var fordelingen ligeledes meget

ens, idet 18% af de adspurgte havde eldre sgskende, mens 19% havde yngre sgskende.
51% af samtlige respondenter finder video-overvagning pa skoler i orden uagtet
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soskendeforhold. Ingen af de repraesenterede sgskendesammensaetninger udlgser en
overrepraesentation af respondenter, der finder video-overvagning forkert.

Som anfert i afsnit 11.4 kan det bero pa, at video-overvagning ikke er et emne, der har
relevans for 9. klasses eleven at diskutere, dels som folge af den af Bay beskrevne
habituelle tilbgjelighed til at anse teknologisk udstyr som en hverdagsting, dels fordi de som
falge af denne habituelle tilbgjelighed for 79% vedkommende finder video-overvagning pa
folkeskoler enten ’i orden’ eller ’lige meget’.

En anden arsag til at sgskendes alder ikke kan pavises at have betydning kan skyldes, at
eleven i 9. klasse ikke har talt med sine sgskende herom. | farnaevnte afsnit blev det pavist,
at sogskende var den samtalepartnerkategori, der var faerrest respondenter, der gjorde brug
af. Safremt der blev talt med sgskende om video-overvagning, blev der ogsa talt med andre.
| alt var der kun én respondent, der oplyste udelukkende at have talt med sgskende, mens
6% havde talt med sgskende og andre i de opstillede kategorier. Sgskende kan pa det
grundlag bedgmmes til at have meget lille indflydelse pa respondenternes holdning til video-
overvagning. Dermed kan der ikke findes belaeg for, at respondentens egen placering i en
soskenderaekke skulle have betydning for holdninger til specialets problemstilling. Hvorvidt
placering i sgskenderaekken kunne have indflydelse pa holdninger til andre problemstillinger
kan dog ikke afvises pa dette grundlag.

Ved crosstab mellem Q1.2 og Q3.3 om sgskende og holdning til video-overvagning generelt
kunne der ikke pavises signifikante sammenhaenge, hvorfor denne ikke figurerer i analysen
af hypotesen.

11.6 & 11.7 Elevens sociogkonomiske status sammenholdt med holdning til
henholdsvis video-overvagning og demokrati

Hypoteserne 6 og 7 er i et retrospektivt lys valgt at blive analyseret sammen, fordi
undersggelsens implicerede crosstabs ingen signifikans kunne pavise. Ud fra den

kvantitative undersggelse kan der ikke pavises sammenhasng mellem:
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e Elevens sociogkonomiske status®® * holdning til video-overvagning pa skolen
(Farste del af hypotese 6 har p-vaerdi: 0,772)

e Elevens sociogkonomiske status * holdning til video-overvagning i samfundet
(Anden del af hypotese 6 har p-veerdi: 0,658)

¢ Elevens sociogkonomiske status * holdning til demokratiets vigtighed
(Hypotese 7 har p-veerdi: 0,054)

Hypoteserne ma derfor pa dette grundlag forkastes.

| kapitlets indledning fremgar det, at der er i specialet kun bliver analyseret ud fra
crosstabs med signifikans under veerdien 0,05. Hermed fremgar det via ovennegevnte, at
hypotese 6 ligger meget langt fra at kunne tilnserme sig signifikans, imens hypotese 7 i
modseetning hertil er meget taet pa at have signifikans.

Den ovennaevnte divergens mellem hypotese 6 og 7s signifikans kan skyldes, at holdning
til demokrati er en historisk, naermest traditionel indlejret disposition, hvilket ikke gar sig
geeldende for video-overvagningsfaanomenet. Demokratiske holdninger kan betragtes som
stabile strukturer (jf. 11.1), der har veeret konstitueret af arbejdsforhold og individets
placering i klassesamfundet. | kontrast hertil kan en holdning til video-overvagning ikke pa
samme made veere dispositionelt indlejret i og med at faenomenet forst har gjort sig
geeldende i det senmoderne samfund.

| forleengelse af det ovennaevnte kan det taenkes, i lyset af Bourdieus positioneringer i ‘det
sociale rum’, at politisk overbevisning falger ens arbejdsforhold (Bourdieu, 1997:22), eller
foraeldres arbejdsforhold. Hermed kan det forsvares at pege pa en mulig sammenheaeng
mellem demokratiets vigtighed og den sociogkonomiske status, idet signifikansniveauet
var overskredet med blot 0,004. Dette indikerer en signifikant divergens mellem de to
hypotesers sandsynlighedsgrad. Pa grund af hypotese 7s minimale overskridelse af
signifikansniveauet kan det, som naevnt, anses for sandsynligt, at arbejdsforhold falger
ens politiske observans. Arbejdsforhold og politisk observans kan dermed veere

% Elevens sociogkonomiske forhold er operationaliseret via scoring pa foraeldre A’s arbejdsforhold.
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udgangspunkt for ens holdning til demokrati. Denne tese kan ikke anses for gaeldende i
forhold til hypotese 6s variabel om holdning til video-overvagning, uagtet hvor den
forekommer.

11.8 Demokratiets vigtighed set i forhold til respondenternes fremtidsplaner

Hypotesen om, at elevernes holdning til demokratiet ville have sammenhaeng med deres
fremtidsplaner kan antages.

Hypotesen byggede pa, at elever, der skulle pa de boglige ungdomsuddannelser, kunne
forventes at have indlejret folkeskolens formal om demokratiforstaelse i deres habitus. Denne
formodning begrundes i, at respondenter, der veelger at fortssette i uddannelsessystemet,
kan antages at have en positiv tilgang til den kulturelle kapital, der er herskende doxa i
underfeltet (jf. kap. 6.0), og dermed ogsa at besidde den. Derfor kunne det formodes, at de
ville finde demokratiet vigtigt. Elever, der ikke ved, hvad de vil efter niende klassetrin, kan
omvendt ikke forventes ikke at have folkeskolens formal indlejret, da disse ikke kan anses
som en homogen gruppe. De respondenter, der angav ikke at vide, hvad de skulle efter
niende klasse, skrev flere forslag til, hvad de regnede med, de ville. Variationen i forslagene
svarede til de opstillede kategorier i spgrgeskemaet, hvor bl.a. udenlandsophold og
sportscamps blev klassificeret under ’andet’.

Til belysning af sammenhaengen mellem fremtidsplaner og demokratiets vigtighed er
procenterne beregnet i raekker, da det interessante her er, hvorledes respondenterne fordeler
sig i forhold til deres fremtidsplaner. Resultaterne fremgar af tabel 10.
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Tabel 10: Q1.5*Q4.5 Fremtidsplaner*Demokratiets vigtighed

Demokratiets vigtighed
Ved
Ja Nej | ikke | Ugyldig | Total

Fremtidsplaner | Tiende 66% 3%| 29% 2% | 100%

klasse

Efterskole| 82% 4%| 12% 2% | 100%

HTX, 80% 4%| 14% 2% | 100%

HHX, STX

Andet 70% 7%| 21% 2% | 100%

Ved ikke 72% 5%| 21% 2% | 100%

Ugyldig 60%| 12%| 20% 8% | 100%
Total 5% 1% | 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Generelt fandt storsteparten af respondenterne demokratiet vigtigt, idet svarede ja hertil

uanset deres fremtidsplaner. Kun 5% svarede nej til, at demokratiet var vigtigt, mens
svarede 'ved ikke’. Dog er der blandt besvarelserne fra respondenter, der skal fortsaette i
tiende klasse, en mindre forskel mellem respondenter, der finder demokratiet vigtigt og
respondenter, der ikke ved, om de gor det. Som det kan ses, er antallet af respondenter, der
ikke ved, om de finder demokratiet vigtigt starst blandt respondenter, der skal i tiende klasse,
hvilket geelder for 29%, mens 66% finder demokratiet vigtigt, altsd en forskel pa 37
procentpoint. For respondenter, der enten skal pa efterskole eller pa videregaende
ungdomsuddannelser, angiver henholdsvis 82% og 80%, at de finder demokratiet vigtigt,
mens 12% og 14% svarer, at de ikke ved det, hvilket giver en forskel pa henholdsvis 70 og
66 procentpoint. Det kan dermed bedgmmes séaledes, at demokratiet henter mindst
opbakning fra respondenter, der fortseetter i tiende klasse. Pa dette grundlag kan hypotesen
om en sammenhang mellem fremtidsplaner og holdning til demokratiets vigtighed antages.

Til sammenligning viser Dorfs undersggelse, at niende klasses eleverne finder, at det er
skolens opgave at forberede eleverne pa deltagelse i demokratiet, hvilket 82% angiver (tabel
B). 58% mener dog ikke, at denne opgave er den vigtigste for skolen. Den positive tilgang,
respondenterne i specialets undersggelse tilkendegiver overfor demokratiet, kan vurderes
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som en naturlig forleengelse af, at Dorfs respondenter anser, at forberedelse til demokratisk
deltagelse er en opgave for skolen. Blandt Dorfs respondenter mente , at denne del skal

veegtes yderligere, mens 43% oplever, de bliver forberedt tilstreekkeligt herpa.

Tabel B: Elevernes syn pa skolens demokratiske opgave og dens udforelse

Er det skolens opgave at forberede Forbereder skolen eleverne til
eleverne til at deltage at deltage i demokratiske

i politiske beslutninger? beslutninger

Ja, i hgj grad 24% | Ja 43%
Ja, men det er ikke det vigtigste 58% Ikke nok

Nej, det er det ikke 17% Nej 14%
Ved ikke/uoplyst 1% Ved ikke 24%,
Ingen p-vaerdi opgivet (Dorf, 2005)

| specialets undersggelse skulle respondenterne i Q4.3 med egne ord skrive, hvad de forstod
ved demokrati. Dette blev som beskrevet i afsnit 9.6 klassificeret ud fra respondenternes
buzz-words. | alt skrev 'ved ikke’ mens undlod at besvare spargsmalet (tabel 11).
Det kan ikke udelukkes, at en stor del af de ubesvarede kan daekke over respondenter, der
ikke kunne finde egne ord for deres demokratiforstaelse. Set i lyset af, at fagmalet for historie
er, at eleverne skal "kende forskellige demokratiformer” (afsnit 6.2), mens de i samfundsfag
skal kunne “skelne mellem opfattelser, der betoner direkte og repraesentativt demokrati, og
opfattelser, der betoner politiske rettigheder og politisk deltagelse”, kan ubesvarede
spargeskemaer opfattes som en stor andel. Da de valgte buzz-words er respondenternes,
vurderer vi, at de kan bedommes repraesentative for respondenternes opfattelse af
demokrati.

Den kategori, hvor de ubesvarede udgar den sterste andel af respondenterne, er kategorien
med respondenter, der skal i tiende klasse, idet de ubesvarede her udger 45%. En
sammenligning mellem de tre kategorier ‘tiende klasse’, ’efterskole’ og 'HTX, HHX, STX’
viser, at henholdsvis 54, 68 og 65 procentpoint udger andelen af besvarelse med buzz-words
i de respektive kategorier. Dette vil med andre ord sige, at det er i kategorien 'tiende klasse’,
respondenterne har feerrest bud pa at italessette demokratiet.
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Tabel 11: Q4.3*Q1.5 Demokratiforklaringer*Fremtidsplaner (i pct.)

Fremtidsplaner
HTX,
Demokratiforklaringer Tiende HHX,
klasse | Efterskole STX Andet | Ved ikke | Ugyldig | Total
Folkestyre 28% 31% 25% 37% 34% 16%
Flertalsbeslutning 2% 2% 2% 2% 5% 0% 2%
Valgfrihed 19% 24% 21% 12% 14% 0%
Retfaerdighed 4% 8% 14% 5% 7% 8% 9%
Ytringsfrihed/medbestemmelse 1% 3% 3% 5% <1% 0% 2%
Ved ikke 1% 2% 2% 2% 2% 4% 2%
Ubesvaret 45% 30% 33% 37% 38% 72%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100% | 100%
p= 0,01 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Som det ses, er det naest efter de ubesvarede spargeskemaer, klassificeringen ’folkestyre’
( ), der primeert scores som demokratiforstdelse. Nar respondenterne har netop
‘folkestyre’ som topscorer i deres buzz-words, kan det vurderes som et resultat af, at 9.
klasses eleven har denne forstaelse inkorporeret som sin egen habituelle tilgang. Hermed
kan Bourdieus beskrivelse af, at staten bidrager til at konstruere og vedligeholde en given
national identitet genkendes, idet det bevirker, at eleverne reproducerer de objektive
strukturer, de er et produkt af (jf. afsnit 8.5). Som beskrevet i kapitel 6.0 er det denne

styreform, der fremhaeves i § 1 stk. 3 (bilag E).

Til sammenligning hermed blev respondenterne i Dorfs undersggelse spurgt om deres
forventninger til egen deltagelse i politik. Som det kan ses i tabel C, er der en
overrepraesentation blandt Dorfs respondenter, der ikke vurderer, at de vil deltage aktivt
politisk. Denne tilgang kan ses som endnu et eksempel pa, at deltagelsesrettigheder (jf.
Janoski 8.3) ikke automatisk medfgrer deltagelse, hvilket dog ikke skal sidestilles med

passivitet eller manglende politisk stillingtagen.
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Tabel C: Elevers forventninger om politisk deltagelse

Er du eller regner du Ja, er/har Ja, forventer Nej Ved ikke
med at blive aktiv i

Politisk 4% 11 % 68 % 17 %
ungdomsorganisation

Graesrodsbeveegelse 2% 12 % 74 % 13 %
Hjaelpeorganisation 9% 15 % 53 % 23 %
Demonstration/ 14 % 20 % 46 % 20 %
underskriftsindsamling

Ingen p-vaerdi angivet (Dorf, 2005)

Omvendt kan forskellen i specialets respondenters besvarelser pege i retning af, at det ikke
udelukkende er folkeskolens indvirken, der er afgarende for respondenternes besvarelser.
Som det fremgik af afsnit 7.2, har folkeskolen ikke patent pa at pavirke ungdommen. Derfor
kan forskellen i respondenternes tilgang til demokratiet vaere et udtryk for, at de kommende
tiende klasses respondenter ikke har taget den habitus til sig, som staten gnsker inkorporeret
blandt andet via folkeskolens mellemkomst. Hvorvidt det skyldes en opfattelse af, at
demokratiet ikke virker, eller en manglende oplevelse af, at demokratiet er en vigtig del af
respondentens egenverden (jf. afsnit 7.3), kan ikke udledes. Respondenterne blev hverken
spurgt om deres holdning til andre styreformer eller til deres oplevelse af demokrati.

Til sammenligning kan det i specialets undersggelse ses, hvorledes respondenterne
forholder sig til den nuveerende valgretsalder i forhold til, om de mener, de har indflydelse pa
timerne. Tabel 12 medtages, da den kan belyses i forhold til elevernes gnske om politisk
deltagelse. Som det kan ses, er der en markant tilfredshed med valgretsalderen, idet 69% af
de, der siger ja til at have indflydelse i timerne, mener den er passende, mens det gaelder for

af dem, der svarer nej. Nar 19% af de, der har sagt ja til indflydelse, mener
valgretsalderen er for hgj, kunne det veere et udtryk for, at de gerne vil have mulighed for at
deltage politisk. Til sammenligning kunne de , der ikke mener, de har indflydelse, men
finder valgretsalderen for hgj veere et udtryk for, at de finder politisk deltagelse vigtigt.
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Tabel 12: Q4.2*Q4.6 Indflydelse pa timerne*Valgretsalderen

Valgretsalderen
Ved
For hgj | For lav | Passende | ikke |Ugyldig| Total
Indflydelse | Ja 19% 3% 69% 8% 1%| 100%
pa timerne | Nej 4% 9% 2%| 100%
Ugyldig 20% 8% 53% 5% 14%| 100%
Total 20% 3% 66% 8% 3%| 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Ved frequency test vedrgrende valgretsalderen kan det ses i sgjlediagram 5, at 66% finder
valgretsalderen passende. Der er kun 3%, der finder den for lav.

Sgjlediagram 5:

Valgrets alderen

66 %
601
<t
b 40
o
1
[H]
o
20%
20
8%
3% 3%
1 —
0 T T T T T
For hgj For lav Passende Ved ikke Ugyldig

Valgrets alderen

(Kjems & Bernstorff, 2010)
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Dette kan vurderes som en indikation pa, at respondenterne har den nuveerende
valgretsalder som indlejret habitus. For de 20%, der finder valgretsalderen for hgj, kunne det
veere indikation pa, at der er et anske om politisk deltagelse.

Resultaterne af bade specialets undersggelse og Dorfs Demokratiprojekt kan sammenholdes
med resultaterne fra Mellemfolkeligt Samvirkes rapport 'Den globale generation’, som i sin
konklusion fremhaever, at ungdommen fortsat er engageret politisk, men pa en anderledes
made end tidligere. Ungdommen deltager ud fra en anden optik, nemlig den convenience
tilgang, Bay beskrev i afsnit 7.1. Ungdommen vil gerne deltage aktivt politisk og finder
demokrati vigtigt, hvilket stemmer overens med sgjlediagram 3, hvor angav demokratiet
som vigtigt, men de engagerer sig i netveerksbaserede enkeltsager. Tendensen til at
engagere sig i enkeltsager kan ses som et udtryk for en subjektivistisk tilgang (jf. Ziehe,
afsnit 7.2 + 7.4).

Et sidste buzz-word, der skal fremhaeves fra tabel 11, er 'valgfrihed’, som er neevnt af

af respondenterne. Valgfrihed kan for det farste forstds som respondenternes opfattelse af
den samarbejdsform, der kendetegner folkestyret med frie demokratiske valghandlinger. Nar
respondenterne karakteriserer demokrati p4 denne made, kan det vurderes som et udtryk
for, at det er den liberalistiske medborgerskabsteenkning (jf. afsnit 8.2), der ligger til grund for
deres opfattelse. Den liberalistiske medborgerskabstaenkning kan som anfert i afsnit 8.7
anses som den medborgerskabstaenkning, der ligger til grund for demokratiforstaelsen i
folkeskolelovgivningen. Den liberalistiske medborgerskabsteenkning gor sig ogsa gaeldende i
Mellemfolkelig Samvirkes rapport, hvor 96% af de adspurgte unge angiver, at de vil deltage i
valghandlinger (Bruun, 2003). Dermed kan respondenternes opfattelse vurderes som endnu
et eksempel pa, at den geeldende doxa er inkorporeret i respondenterne.

For det andet kan valgfrihed forstas som respondenternes opfattelse af den samarbejdsform,
der kendetegner deres hverdagsrum i folkeskolen. Spargsmalets placering i spgrgeskemaet
gor, at respondenter kunne opfatte spargsmalet som et mere lokalt anliggende for deres
folkeskole frem for den ovennaevnte nationale tilgang. Eleverne har i det foregaende
spargsmal svaret pa, om de finder, de har indflydelse i timerne, hvilket 71% svarer ja til.
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Dermed kan deres demokratiforstaelse omkring valgfrined forstas som en beskrivelse af den
demokratiske metode, de finder, kendetegner didaktikken pa deres folkeskole.

Ifalge Mellemfolkeligt Samvirke er der en problemstilling i folkeskolen vedrgrende de unge,
idet eleverne ikke forlader skolen med politiske handlekompetencer. De unge besidder en
stor viden, men omseetter den ikke, da de er usikre pa denne viden. | denne optik kan de
37% ubesvarede spgrgeskemaer forsvares, idet der dermed kan argumenteres for, at de
unge qua deres positive tilgang til demokratiet nok besidder viden om demokratiet, men ikke
handlekompetence til at formulere den.

11.8 Foraeldrenes holdning til video-overvagning

Hypotesen i dette afsnit var, at der som fglge af den praedispositionering af habitus, der er
indlejret i samvaeret mellem foraeldre og barn, ville kunne ses en overensstemmelse mellem
respondenternes holdning til video-overvagning og deres foreeldres holdning hertil. Denne
hypotese kan antages.

Praedispositioneringen kan ses som en naturlig falge af Bourdieus karakteristik af familiens
funktion, hvor han beskriver familier som “kollektive storrelser [...], der er animeret af [...] en
tendens til at viderefore deres sociale eksistens” (Bourdieu, 2004:37). Ifglge Bourdieu er
uddannelse et vigtigt parameter i den sociale eksistens viderefarelse (ibid:ff). Det bevirker, at
barn vil have en tendens til at reproducere foreeldres tilgange via relationelle forhold, der
medfgrer indlejrede habituelle tilgange hos barnet. Omvendt kan der netop i
teenageperioden iagttages den tendens, at de unge i bestraebelserne pa at opna deres egen
identitet, tager afstand fra foraeldrenes holdninger (jf. kapitel 7.0).

Ved denne hypotese er der udelukkende spurgt til foraeldrenes holdning til video-overvagning
pa skolerne, da det var problemstillingens fokus. Der er derfor ikke indhentet viden om,
hvordan foreeldrene stiller sig til video-overvagning generelt i samfundet. Af samme grund er
det kun undersggt, hvordan respondenternes holdning til video-overvagning pa skoler
harmonerer med foraeldrenes holdninger.
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Som det fremgar af tabel 13 ved af respondenterne ikke, hvordan deres mor forholder
sig til video-overvagningen. Blandt de respondenter, der angiver at kende deres mors
holdning, scorer 79% (23% af respondenterne), at bade de og deres madre mener, at video-
overvagning er i orden, mens 21% (6% af respondenterne) angiver at have en anden
holdning end deres mor. 2% af alle respondenter angiver, at de finder video-ove8rvagning
forkert og 4%, at det er lige meget, selv om de ved, deres magdre har en anden holdning.

Tabel 13: Q3.2 *Q3.5 Holdning til video-overvagning pa skoler*
Mors holdning til video-overvagning pa skoler (i pct.)
Mors holdning til video-overvagning pa

skoler
| Lige Ved
orden |Forkert| meget | ikke |Ugyldig| Total
Holdning til | lorden | 23% | <1% 1% 26% 1% 51%
video-
overvagning | Forkert 2% 2% 2% 13% <1%
pa skoler
Lige 4% <1% 2% 22% <1% 28%
meget
Ugyldig | <1% 1% 0% 1% <1% 2%
Total 3% 5% 1% 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Hvis der i stedet fokuseres pa de respondenter, der ikke ved, hvilken holdning deres madre
indtager, angives her en starre variation i besvarelserne, idet 13% mener, at video-
overvagning er forkert, mens 229% mener det er lige meget, og 26% finder, at video-
overvagningen er i orden.

Ved en sammenligning med feedrenes holdninger ses, at ikke kender deres fars
holdning.
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Tabel 14: Q3.2*Q3.6 Holdning til video-overvagning pa skoler*
Fars holdning til video-overvagning pa skoler (i pct.)

Fars holdning til video-overvagning pa

skoler
Lige Ved
| orden | Forkert| meget | ikke |Ugyldig| Total
Holdning til |l orden 22% 1% 1% 27% <1% 51%
video- 5 )
overvagning Forkert 1% 2% 1% 14% 1%
pa skoler  7ige 3% 1%|  2%| 22% 0%| 28%
meget
Ugyldig <1% 0% 0% 1% 1% 2%
Total 26% 4% 4% 2% | 100%
p=0,00 Kjems & Bernstorff, 2010)
Blandt de respondenter, der angiver, deres far finder video-overvagning i orden placerer

de 85% sig med samme holdning (22% af respondenterne), mens kun 15% (4% af
respondenterne) indtager en anderledes holdning.

Nar der i stedet fokuseres pa de respondenter, der angiver ikke at kende faedrenes holdning,
ses der i lighed med sammenligningen med mgdrene en starre tendens til variation i
respondenternes besvarelser, idet disse fordeler sig med 27%, der mener, at video-
overvagning er i orden, mens 14% finder det forkert og 22% lige meget.

Pa trods af, at det er en mindre del af respondenterne, der er bekendt med foraeldrenes
holdning, kan det vurderes, at hypotesen om praedispositionering ikke kan forkastes. Ved
sammenligning mellem respondenter, der enten angiver at kende foraeldrenes holdning eller
ikke at kende den, ses der en klar tendens til, at de respondenter, der kender foreeldrenes
holdning placerer sig mere ensidigt i svarkategorierne i forhold til foreeldrenes holdning, end
respondenter, der ikke kender foreeldrenes holdning. Vedrgrende de respondenter, der ikke
kender foreeldrenes holdning, kan det ikke udelukkes, at disse alligevel svarer i

overensstemmelse med fars og/eller mors holdning.
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Hvis der her sammenlignes med udfaldet i afsnit 11.4, angav kun en lille del af
respondenterne at have talt med deres foraeldre om video-overvagning, hvilket kan vaere en
forklaring pa, at respondenterne ikke kender foraeldrenes holdning. En anden forklaring kan
omvendt veere, at anvendelse af overvagning som tidligere beskrevet er accepteret af en stor
del af den danske befolkning (jf. afsnit 5.3), hvilket som beskrevet ovenfor ses blandt de
respondenter, der kender foreeldrenes holdning, hvor 85% ud af de (far) og 79% ud af
de (mor) indtog samme holdning. Disse tal sammenholdt med respondenternes
sandsynlige homo conexus tilgang kunne veaere en indikator pa, hvorfor der alligevel kan
formodes en tavs praedispositionering ved, at der ikke italesaettes en modstand omkring
feenomenet.

11.10 Kennets betydning for holdningen til video-overvagning.

| hypotesen er der ikke opsat en forventning til et muligt udfald, hvorfor den hverken kan
forkastes eller antages. Hverken Epstein eller Bay har i deres fremstilling af ungdommen
behandlet en kansmaessig forskel i forbindelse med ungdomslivet. | 'Gallups Barne Index
20083 til 2007’ (jf. afsnit 7.4) fremstar drengene som mere aktive forbrugere af internet og
pc. En sadan indlejret forbrugsvane kunne veere en indikator pa, at drenge ville have en
mere positiv tilgang til video-overvagning, da den praktiske sans ikke vil overveje
modstand. Omvendt kan drenge maske fale sig som et mere udsat offer for video-
overvagningen, da drengekulturen i en common sense forstadelse mere appellerer til
adfeerd, der kan onskes endret. Denne common sense forstaelse, som italeseettes i
medierne®', kan forventes ogsa at medvirke til en habituel indlejret forforstaelse for begge
kans vedkommende af, at drenge har starre behov for at undga at blive opdaget. | samme
common sense forstaelse bliver piger italesat som mere sarbare og udsatte for kreenkelse
i det offentlige rum, hvorfor de kunne forventes at opleve en stgrre tryghed ved video-

overvagning.

&1 Til eksempel kan naevnes de serier, der vises pa TV2 om politiets arbejde, hvor det primeert er unge
maend, der stoppes i uhensigtsmaessig adfeerd. Disse udsendelser har ifglge TV-stationernes opteelling af
mest sete programmer et stort seertal (Fx 1a 'Station 2’ pa forstepladsen pa Top-5 ifalge Gallup 18. maj
2010). | modsaetning til den common sense forstaelse, udsendelserne giver udtryk for om unge maends
adfeerd, kan udsendelserne maske omvendt medvirke til, at drengene far en anden forstaelse af sig selv,
hvis de kan lzegge afstand til den viste adfeerd.
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| forhold til ovennaevnte forforstaelse kan tallene for respondenternes egen forstaelse af,
hvordan video-overvagning pavirker adfeerd, belyses. Der kunne ikke opnas acceptabel
signifikans til at pavise en sammenhaeng mellem respondentens ken og holdning til,
hvilken indflydelse video-overvagning har pa deres egen og kammeraters adfeerd
(Q1.1*Q3.7 og Q3.8). | stedet fokuseres der derfor pa, hvorvidt respondenterne, uagtet
ken, mener, at video-overvagning vil bevirke adfeerdseendringer hos dem selv eller
kammerater (Q3.3*Q3.7 og Q3.8). Respondenternes holdning vil blive set i forhold til deres
holdning til video-overvagning generelt.

Tabel 15: Q@3.3*Q3.7 Holdning til video-overvagning generelt i
samfundet*Egen opforsel ved video-overvagning (i pct.)

Egen opforsel ved video-overvagning
Bedre | Darligere | Uzendret | Ugyldig Total
Holdning til | | orden 1% 67% 2% 85%
video- Forkert | 1% 1% 3% <1% 5%
overvagning -
generelt i nl'_;git 1% <1% 7% 1%
samfundet —0 ) o T <% 0% 1% 1% 1%
Total 2% 78% 3% 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Ifalge af respondenterne vil video-overvagning have en indflydelse pa deres opfarsel.

Dette geelder for de vedkommende, at de samtidig finder video-
overvagning i orden. | modseetning hertil mener 78% ikke, at video-overvagning vil have
indflydelse pa deres opfersel. P& trods af den manglende forventning om indflydelse,

anser knap 67 procentpoint video-overvagning for ’i orden’.

Nar det geelder respondenternes forventning til, hvordan video-overvagning vil pavirke
deres kammerater, er der mere tilbageholdenhed. Denne tilbageholdenhed kan dels
skyldes den respekt, der ligger i ikke at udtale sig pa andres vegne, dels at
respondenterne ikke ser sig i stand til at vurdere dette, hvis de ikke har oplevet deres
kammeraters opfarsel pa video-overvagede arealer.
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Ifalge tabel 16 mener 15%, at deres kammeraters opfarsel vil blive forbedret ved video-
overvagning, mens 35% ikke forventer, der vil vaere en aendring i adfeerden. af
respondenterne angiver ikke at vide, hvilken indflydelse video-overvagning vil have pa
kammeraterne.

Tabel 16: Q3.3*Q3.8 Holdning til video-overvagning generelt i samfundet*
Kammeraters opforsel ved video-overvagning (i pct.)

Kammeraters opforsel ved video-overvagning |
Ved

Bedre | Dérligere | Uzendret | ikke | Ugyldig | Total
Holdning til |l orden 14% 1% 29%| 40% 1% 85%
video-
overvagning | Forkert 1% <1% 3% 1% 0% 5%
generelt i Lige <1% <1% 3% 5% <1%
samfundet | meget

Ugyldig <1% 0% <1% 1% 1% 1%

Total 15% 1% 35% 2%| 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Set i lyset af disse besvarelser kan det undre, at respondenterne generelt finder video-
overvagning i orden, nar de alligevel ikke forventer, at det vil give en aendring i hverken
deres egen eller kammeraternes opfarsel. Dette stemmer dog overens med Det
Kriminalpraeventive Rads optegnelse af forudsaetninger for, hvorledes video-overvagning
vil virke praeventivt (jf. afsnit 5.3). Derudover stemmer det overens med tabel 17, hvor
respondenter angiver, hvorvidt de taenker over video-overvagning eller ej. Der kan ses
procentpoints forskel mellem respondenter med- og uden video-overvagning installeret pa
skolen. 32% taenker ikke pa, om der er video-overvagning, hvilket kan ses som beleeg for,
at video-overvagning ikke skulle pavirke deres adfaerd.
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Tabel 17: Q2.1*Q3.1 Video-overvagning installeret*
Tanker om video-overvagnings placering (i pct.)

Tanker om video-overvagningens placering
Ikke
| starten | Hver dag | lsengere | Aldrig Ugyldig Total
Video- Ja 10% 3% 9% 26% <1%
overvagning
installeret Nej 0% <% 0% <% 38%
Ved ikke <1% <1% 1% 5% 2% 8%
Ugyldig 0% 0% <1% 0% 6% 6%
Total 10% 3% 10% 32% 45% 100%
p=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Hermed kan det vurderes, at eleverne ikke accepterer video-overvagning ud fra et
perspektiv om, at eventuelt lokalt haervaerk og tyveri vil gendre sig. Derimod kan det
bedogmmes som en indikation af, at respondenterne tager del i den brede befolknings
forstaelse af, at video-overvagning optimerer sikkerheden (jf. afsnit 5.1), idet en eventuel
gerningsmand ikke forventes at komme fra det lokale underfelts egne agenter, men
udefra.

Tabel 18: Q3.3*Q1.1 Holdning til
video-overvagning i samfundet*Kan (i pct.)

Kon
Dreng | Pige | Total
Holdning til | | orden 85%
video-

overvégn i ng Forkert 4% 1% 5%

generelt i Lige 5% 4%

samfundet | meget

Ugyldig | <1% 1% 1%
Total 49% | 51% | 100%
P=0,00 (Kjems & Bernstorff, 2010)

Pa trods af, at respondenterne ikke har en forventning om, at video-overvagning vil
medfgre adfaeerdsaendringer, kan der i tabel 18 ses en lille tendens til, at respondenterne
fordeler sig i retning af den common sense forstaelse af kennene, der i afsnittets start blev
redegjort. Nemlig den, at af drengene og af pigerne finder video-overvagning
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generelt i samfundet i orden. Nar der ses pa, hvem der finder video-overvagning forkert
markerer drengene sig med 4%, hvor kun 1% af pigerne markerer sig med denne
holdning.

Der kan i ovennaevnte materiale ikke findes beleeg for, at der skulle ligge kensspecifikke
forskelle til grund for respondenternes besvarelser. | forhold til en kensspecifik forskel i
holdningerne til video-overvagning pa skoler (Q3.2) kunne der ikke opnas en signifikant
sammenhaeng, og derfor er der kun fokuseret pa Q3.3.

11.11 Diskussion af hypoteseanalyserne

Dette afsnit indeholder en kort sammenfatning af hypotesernes udfald efterfulgt at en
analyse, der har til hensigt at tegne et overordnet billede af respondenternes generelle
position og en diskussion heraf.

Den forste hypotese opstillede fire mulighedsrum uden preeference, hvoraf de to
mulighedsrum, hvor ’video-overvagning ses naturligt eller positivt’ viste sig at have primat
uagtet, om der er installeret video-overvagning pa respondentens skole. Hypotese 10 var
heller ikke behaeftet med en praeference, men analysen viste, at en mulig sammenhasng
mellem kegn og holdning til video-overvagning ikke kunne antages. Hypotese 2 til og med 7
kunne alle forkastes, hvorimod hypotese 8 og 9 kunne antages, dog med marginal
indikation.

Det vil sige, det generelle billede af respondenter fra undersggelsens subfelt, kan vurderes
at falge befolkningens generelt positive holdning til video-overvagningsfeenomenet. Pa den
baggrund kan respondenternes manglende dialog omkring video-overvagning diskuteres,
da en positiv tlgang kunne vaere arsag til, at den overvejende del ikke har haft
samtalepartnere, hverken i eller udenfor familien omkring faenomenet. Der kan dog findes
belzeg for, at respondenterne holdningsmeaessigt falger foreeldres habituelle dispositioner,
idet respondenter, der er bekendt med foreeldrenes holdning, hovedsagligt angav samme
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holdning, hvorimod respondenter, der ikke kendte foreeldrenes holdning, fordelte sig
markant anderledes end farneevnte respondenter.

Det kunne ikke pavises, at elevers kulturelle kapital, i form af demokratiforstaelse og aktiv
deltagelse i folkeskolen, skulle bevirke en gget kritisk sans, som i denne kontekst skulle
kunne pavirke holdningen til video-overvagning. Uagtet respondenternes kulturelle kapital
kan det derimod konstateres, at video-overvagning anses for et acceptabelt feenomen.
Denne tilgang deles af begge keon. Det kan overvejes ud fra hvilken praemis,
respondenterne finder deres beleeg for denne positive holdning, idet starsteparten ikke
forventer en aendring i hverken egen eller kammeraters opfarsel ved video-overvagning i

samfundet.

Der kunne ikke pavises en sammenhaeng mellem respondenternes sociogkonomiske
status og deres holdninger til savel video-overvagning som demokratiets vigtighed. Det
kan diskuteres, om den manglende sammenhaeng i forhold til demokratiets vigtighed mere
er et udtryk for, at respondenterne i det omfang, de italeseetter demokrati, formulerer det i
den forstaelsesramme, der praesenteres for dem i forleengelse af folkeskolens lovgivning.
Denne lovgivning geelder som bekendt alle folkeskoler uagtet elevers sociogkonomiske
status.

Med andre ord har undersggelsen generelt med en respondent at gare, der uanset ken
har faglgende karakteristika:

e beskriver den demokratiske styreform som folkestyre

e finder demokrati vigtigt

e finder den nuvaerende valgretsalder for passende

e anser video-overvagning for i orden bade pa skoler og i samfundet generelt

e ikke lader sig pavirke mentalt af video-overvagning

e ikke eendrer adfeerd ved video-overvagning
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12.0 KONKLUSION

Specialets problemformulering 'Hvorledes harmonerer og/eller modarbejder det senmoderne
overvagningssamfund med den danske folkeskoles formal om, at danne eleven til
demokratisk medborgerskab? konkluderes ud fra de felter specialet kontinuerligt har
bevaeget sig i. Derfor er konklusionen bade ud fra underfeltets (folkeskolen) perspektiver og
ud fra subfeltets (niende klassetrin) perspektiver. Underfeltets perspektiver belyses via farste
del af undersggelsen, telefoninterviewene, mens subfeltets perspektiver primeert belyses ud
fra anden del, spgrgeskemaundersggelsen.

Det viste sig, at den ggede overvagning, der kan registreres i det danske samfund, ogsa
gjorde sig geeldende i underfeltet. Til sammenligning med 24Timers undersggelse fra 2007
viste P4 Nordjyllands (forste kvartal 2010) og specialets telefoninterview (sidste kvartal
2009), at der er en stigning i anvendelse af video-overvagning pa folkeskoler. | 2007 angav
18%, at de havde installeret video-overvagning, mens det i vores undersggelse var 30%.

Video-overvagnings beslutningstagere er ligeligt fordelt mellem underfeltets ledelse og de
pageeldende kommuner. Derved er beslutningen fortsat forankret pa lokalt plan (jf.
feltdiagram, afsnit 4.3) hierarkisk fordelt pa ledelsesniveau. Argumentationen for at etablere
video-overvagning af folkeskoler grundes i gkonomiske hensyn ud fra problematikker
omkring haervaerk. Nogle skoler har veeret udsat for heervaerk, mens andre har valgt video-
overvagning af forebyggelsesmaessige arsager. Endvidere er der skoler, der har opsat video-
overvagning som fglge af en politisk beslutning. Video-overvagning opsaettes primaert pa
udearealerne, og over halvdelen af anlaeggene er aktiveret dggnet rundt.

| forhold til placering kan video-overvagning vurderes at falge eksisterende lovgivning,
hvorimod det tidsmaessige omfang er i disharmoni med Persondataloven, der foreskriver, at
video-overvagning skal begraenses mest muligt for at minimere kraenkelsen af privatlivets
fred.

| undersggelsen kan der ikke iagttages en disharmoni i forhold til problemformuleringen.
Dette kan begrundes med, at den reelt ikke eksisterer. Omvendt kan der argumenteres for, at
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disharmoni findes, men gaeldende doxa i overvagningssamfundet og dennes symbolske vold
bevirker et manglende fokus pa en sadan disharmoni, idet der i underfeltet ikke registreres
en sammenhang mellem Persondatalovens opmaerksomhed pa suveraenitetskraenkelse og
Folkeskolelovgivningens dannelsesformal. Som fglge af ovennsevnte og at der i
telefoninterviewene primeert blev angivet gkonomiske begrundelser for video-overvagning,
kan der argumenteres for, at video-overvagning er forankret alene i et gkonomisk rationale

uden kobling til et peedagogisk rationale om dannelse til medborgerskab.

Subfeltets 'netveerkselever placerer sig i spargeskemaundersggelsen holdningsmaessigt
indenfor overvagningssamfundets doxa, idet 85% angiver, de finder video-overvagning i
orden generelt i samfundet, mens 51% finder det acceptabelt pa skolen. Kun 19% finder
video-overvagning pa skolen forkert, mens dette gar sig geeldende for 5%, nar det er i
samfundet generelt. Dette vurderer vi som belaeg for, at subfeltet indtager samme tilgang,
som den brede danske befolkning jf. kapitel 1.0 og 5.0.

Over halvdelen af respondenterne fra skoler med video-overvagning teenker aldrig pa, at
de bliver video-overvaget. Dermed kan der argumenteres for, at der i subfeltet ikke
opleves en kraenkelse af suveraeniteten, idet der bade er accept af video-overvagning, og
at denne i gvrigt ikke tildeles megen tankevirksomhed i det daglige. Tillige forventer
respondenterne hverken af dem selv eller deres kammerater, at video-overvagning vil
pavirke deres adfaerd. Der kan stilles spgrgsmal til, hvorvidt video-overvagning som
disciplineringsteknologi har en funktion, nar eleverne ikke forventer adfeerdssendringer.
Interviewundersggelsen viste, at enkelte skoler har opnéet reelle besparelser pa haerveerk,
hvorfor video-overvagning alligevel kan betragtes at have en disciplinerings effekt, dog
ikke ngdvendigvis pa skolens egne brugere. Udgveren af en kriminel handling kan vaere

udefrakommende.

Eleverne anvender primaert forklaringer om demokrati ud fra en liberalistisk
medborgerskabstaenkning, idet det er de to buzz-words ’folkestyre’ og ’valgfrihed’, der
markerer sig som forklaring. Denne teenkning stemmer overens med resultatet af

Mellemfolkeligt Samvirkes rapport (jf. 11.8).
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Pa trods af, at 37% ikke formulerer en demokratiforstaelse i Q4.3, angiver 76%, at de
finder demokratiet vigtigt. Dette kan bade ses som en habituel indlejring og som dén
interessere for demokrati, Mellemfolkeligt Samvirkes rapport angiver, at ungdommen
udviser, blot i en anden optik end tidligere. De unge har ifalge rapporten stor viden om
demokrati, men ikke megen handlekompetence, hvorfor de ikke ops@ger de traditionelle
politiske arenaer. Derimod slar de unges status som homo conexus igennem, idet de
primaert engagerer sig i enkeltsager, hvor deltagelse er netbaseret. Denne
polariseringstendens kan bade forstds som et udslag af netveerksmenneskets
convenience tilgang og som et eksempel pa, at netveerksmennesket opererer
subjektivistisk (ikke individualistisk), fordi ungdommen i mindre grad relaterer sig til et
overordnet feellesskab. Denne tilgang kan vurderes som en udfordring af demokratiet og
medborgerskabstankens samlende funktion.

Hvorvidt undersggelsens resultat er en falgevirkning af bevidste holdninger i subfeltet eller
manglende viden om feenomenet video-overvagning, kan der ikke konkluderes pa. Ifalge
respondenterne havde 61% ikke veeret i dialog omkring faenomenet video-overvagning.
Dette pa trods af Persondatalovgivningens krav om oplysningspligt pa arealer, hvor video-
overvagning er installeret. Den manglende dialog kan méske forklares ved, at den danske
befolkning generelt har tillid til offentlige myndigheder. Det kan overvejes, om en
italeseettelse i underfeltet af en mulig disharmoni mellem det senmoderne
overvagningssamfund og den danske folkeskoles formal om at danne eleven il
demokratisk medborgerskab ville resultere i stgrre variation i besvarelserne end de
fremkomne.

Sammenfattende kan det konkluderes, at subfeltets deltagere i stigende grad udsaettes for
video-overvagning i underfeltet. Ved etablering af video-overvagning relateres
beslutningen ikke til folkeskolelovgivningens formalsparagraf om dannelse il
medborgerskab. Det kan konkluderes, at subfeltets deltagere ikke betragter video-
overvagning som en trussel mod suveraeniteten, nar den hverken afstedkommer debat,
refleksion eller aendring i adfeerd.
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Det kan derfor konkluderes, at der ikke kan konstateres en oplevet disharmoni
mellem det senmoderne overvagningssamfund og den danske folkeskoles formal
om at danne eleven til demokratisk medborgerskab i hverken underfeltets eller
subfeltets optik.

13.0 PERSPEKTIVERING AF METODE OG PROBLEMSTILLING

Dette afsnit vil indeholde perspektivering af bade den anvendte metodes begraensninger
og muligheder og af problemstillingen.

Anvendelse af den kvantitative metode er behzeftet med begraensninger. Ved statistisk
bearbejdning udvaelges de afhaengige- og uafhaengige variabler, hvilket medferer et svar
pa netop disse to variablers sammenhaeng. Hermed opnas den situation, at der kommer
svar pa det, der spagrges om. Dette kan beskrives som den kvantitative metodes styrke,
nar hypoteser skal efterprgves, men ogsa som en begraensning, idet der ikke dbenbares
andre sammenhange. Hvis vi fx i stedet havde anvendt korrespondanceanalysen, kunne
resultatet have vaeret anderledes, idet der i denne analyseform vil vaere mulighed for at se
sammenhaenge, vi i vores valg af variabler ikke forestillede os.

En anden metode til at lede efter uopdagede sammenhaenge kunne veere at anvende
spagrgeskemaundersggelsens resultater som fgrste del af en mixed method undersggelse,
hvor den efterfulgtes af en kvalitativ undersggelse til uddybning af besvarelserne. En
sadan fremgangsmade kan dbenbare andre relationelle tilgange.

Som fglge af Bourdieus tilgang om, at handlingsanvisninger ikke er indeholdt i
videnskabeligt arbejde, skal efterfalgende ikke ses som handlingsanvisende. Vi har
reflekteret over, hvem denne undersggelse kunne veaere af interesse for. Da vi naturligt
ansé Skole og Samfund som en malgruppe, startede vi som nzevnt indledningsvis med at
kontakte dem. Vi finder fortsat, at faenomenet video-overvagning kan have interesse.
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Derfor kunne en udvidelse af undersggelsen med en del tre, der indeholder en
undersggelse af andre dele af underfeltet. Argumentet herfor hentes i to forskellige
perspektiver. For det farste kunne det veere interessant at undersgge, de ansattes
oplevelse af video-overvagning, bade fordi de i deres arbejdsliv selv er omfattet heraf, og
fordi de varetager den funktion, der er indeholdt i folkeskolelovgivningen. For det andet
kunne det veere interessant at undersgge, hvordan foreeldrerepraesentanter i
skolebestyrelsen opfatter video-overvagning pa skolens omrade, idet de har til opgave at
varetage elevernes perspektiv ud fra en helhedsorienteret optik. Samtidig kunne
resultaterne af sadanne undersggelser give anledning til, at skoleledere far fokus pa
koblingen mellem video-overvagning og folkeskolelovgivningen.

Derudover vurderer vi, at denne undersggelses resultater kan veaere af interesse for
Datatilsynet bade som et led i deres opfordring til, at alle skal agere som lovgivningens
vagthund, og fordi de opfordrer "alle, der spiller en rolle i forhold til born og unge, til at
veere med til at saette fokus pa sporgsmal om beskyttelse af privatlivet’ (Datatilsynet,
2009).

Muligvis er der en kritisk debat pa vej i det senmoderne overvagningssamfund, idet der
ved specialets afslutning har rejst sig nye roster. Facebooks stifter og direkter Marck

Zuckerberg har efter pres fra 'The Article 29 Working Party’®?

veeret ngdsaget til at eendre
pa, hvad ovennaevnte sammenslutning klassificerer som skadelige standardindstillinger
(Bundgaard, 2010; Nordahl, 2010). Dette bevirker, at det fremover bliver Facebooks
brugere, der bestemmer om personlige oplysninger kan videregives, og fremover skal

brugerne selv kunne kontrollere, hvem de personlige oplysninger deles med (ibid).

| Tyskland har der i den senere tid vaeret en debat omkring overvagning og Facebook.
Denne debat vil kunne fa indflydelse pa det avrige Europa, idet en nylig afsagt dom
vedrgrende overvagning af telefon- og internetbrug muligvis vil resultere i eendrede EU-
regler (jf. indledningen). Danmark har en repreesentant i Europaparlamentet, der som
naevnt i afsnit 5.3 sidder som formand for European Privacy Association, som har fokus pa

62 The Article 29 Working Party er en sammenslutning af 27 europziske datatilsyn, hvori Danmark er reprasenteret.
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den stigende overvagning som en kraenkelse af privatlivets fred. EU's bevagenhed pa
overvagning i forskellige varianter vil kunne medfgre gget fokus i Danmark.

Et oget fokus medfarer ikke ngdvendigvis mindre brug af video-overvagning, da denne del
af overvagningssamfundet stadig ikke giver anledning til starre debat i befolkningen. Til
eksempel har Justitsministeriet i januar, 2010 anmodet Det Kriminalpreeventive Rad om et
haringssvar om tv-overvagning til brug for et udkast til lovforslag. | dette haringssvar
fremkommer hovedsagligt samme resultat af video-overvagnings praeventive effekt som
tidlige dokumenteret i radets pjece om tv-overvagning (jf. 5.3). Dog divergerer
hgringssvaret pa et punkt, idet ny forskning dokumenterer, at der er en kriminalpraeventiv
effekt i forhold til fx tyveri og heervaerk ved overvagning af afgreensede rum (Det
Kriminalpraeventive Rad, 2010).

Endnu et perspektiv pa denne problemstilling er, at der med den ggede video-overvagning
pa udearealer kan dannes praecedens for video-overvdgning ogsa indenfor i
klasselokalerne i undervisningstiden.

Et sidste perspektiv kunne vaere en undren over, hvorfor video-overvagning installeres, nar
undersggelser viser, den kun har begraenset effekt, og unge ikke mener, at video-
overvagning vil pavirke hverken deres egen eller kammeraternes opfarsel. Video-
overvagning kan muligvis i stedet bedgmmes som en topstyret beslutning, der har til
formal at fa skolens brugere/forbrugere eller borgerne omkring skolen til at fole, at der
udvises ledelsesmaessig (og politisk) ansvarlighed.
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Bilag A

Interviewguide til skolen
Vi er to specialestuderende pa pedagogisk sociologi, der er i gang med at undersgge
folkeskolers anvendelse af video-overvagning.
Vi vil gerne stille dig nogle fa spgrgsmal.
Skolens navn
Hvem talte vi med?
1. Hvor mange elever er der pa 9. klassetrin?
2. Hvor mange spor?
3. Anvender skolen video-overvagning?
4. Hvornar blev video-overvagning installeret?
5. Hvad bevirkede, at video-overvagningen blev installeret?
6. I hvilket tidsrum overvages?

7. Pa hvilke arealer overvages?

8. Er beslutningen truffet 1 samarbejde med 1) kommunen
2) skolebestyrelsen
3) lererne
4) pedel

5) eleverne

Vi er ved at udarbejde et lille spgrgeskema til 9. klasses elever. Vil I hjelpe os med at lade eleverne

deltage i denne undersggelse til brug for vores speciale? Det vil forega i uge.....
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Bilag B

Til Skolen

Ifglge telefonisk aftale fremsendes hermed spgrgeskema til jeres 9. klasses elever. Vi
har vedlagt frankeret svarkuvert, og vi haber, I vil returnere de udfyldte skemaer

senest fredag den 20. november 2009.

Vi takker mange gange for jeres tid, bade ved vores telefoninterview og i forbindelse
med vedlagte spgrgeskemaundersggelse. Det er vigtigt for os og projektets kvalitet at
finde skoler, der ville tage sig tid til deltagelse i1 forskningsprojektet. De skoler, vi har
kontaktet, er udvalgt tilfeldigt.

Vi undersgger, hvorvidt og evt. hvordan video-overvagning indvirker pa skoleelever.
Projekter indgar som del af vores speciale i padagogisk sociologi pa DPU, Aarhus
Universitet. For at kunne sammenligne disse data medvirker elever fra skoler bade

med og uden video-overvagning.

Skolerne og dermed ogsa eleverne er anonyme. Endvidere vil vi fremhave, at det er

frivilligt for eleverne at deltage.
Safremt I har spgrgsmal, kan I kontakte henholdsvis:
Benedicte Bernstorff pa 4027 2722

Pernille Kjems pa 2623 9893

Venlig hilsen
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Bilag C

Foraldreinformation

Vi er to specialestuderende fra Danmarks Padagogiske Universitetsskole — Aarhus
Universitet, som undersgger, om samfundets ggede tendens til video-overvagning har
en indvirkning pa den danske folkeskole. Vi har som led heri udarbejdet et
sporgeskema til 9. klasses elever for at undersgge deres holdning til og bevidsthed

omkring video-overvagning.

Alle besvarelser er anonyme, og elevernes deltagelse er frivillig.

Venlig hilsen

Benedicte Bernstorff & Pernille Kjems
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Bilag E

Folkeskolelovgivning

Status for folkeskolen er Folkeskoleloven geeldende fra 1. august 2009, hvor kapitel 1
beskriver formalet med folkeskolen http:/www.uvm.dk/Uddannelse

Folkeskolens formd/

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med forzeldrene give eleverne kundskaber og faerdigheder, der: forbereder dem til videre
uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, ggr dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre
lande og kulturer, bidrager til deres forstéelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige
udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, s& eleverne udvikler
erkendelse og fantasi og fér tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og
folkestyre. Skolens virke skal derfor veere praeget af &ndsfrihed, ligeveerd og demokrati.

§ 2. Kommunalbestyrelsen har ansvaret for folkeskolen, jf. dog § 20, stk. 3, § 44 og § 45, stk. 2, 2. pkt.
Kommunalbestyrelsen har ansvaret for, at alle bgrn i kommunen sikres ret til vederlagsfri undervisning i folkeskolen.

Stk. 2. Den enkelte skoles leder har inden for rammerne af lovgivningen og kommunalbestyrelsens og skolebestyrelsens
beslutninger ansvaret for undervisningens kvalitet i henhold til folkeskolens formal, jf. § 1, og fastleegger undervisningens
organisering og tilrettelaeggelse.

Stk. 3. Elever og foreeldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens formal.
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Bilag F

Formals§§ for fagene Dansk, Historie og Samfundsfag

Dansk

Formalet med undervisningen i faget dansk er at fremme
elevernes oplevelse og forstaelse af sprog, litteratur og

andre udtryksformer som kilder til udvikling af personlig

og kulturel identitet. Faget skal fremme elevernes indlevelsesevne
og deres aestetiske, etiske og historiske forstaelse.

Stk. 2.

Undervisningen skal fremme elevernes lyst til at bruge

sproget personligt og alsidigt i samspil med andre.
Undervisningen skal styrke elevernes beherskelse af

sproget og udvikle en aben og analytisk indstilling til

samtidens og andre perioders og kulturers udtryksformer.
Undervisningen skal udvikle elevernes udtryks- og

lzesegleede og kvalificere deres indlevelse og indsigt i

sprog, litteratur og andre udtryksformer.

Stk. 3.

Undervisningen skal give eleverne adgang til de skandinaviske
sprog og det nordiske kulturfeellesskab.

(Undervisningsministeriet/a, 2009:4)

Historie

Formalet med undervisningen er at udvikle elevernes
kronologiske overblik, styrke deres viden om og forstaelse
af historiske sammenhaenge og ove dem i at bruge denne
forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv. Undervisningen
skal gare eleverne fortrolige med dansk kultur og

historie, jf. folkeskolelovens formalsbestemmelse.

Stk. 2. Ved at arbejde med udvikling og sammenhaenge i

det historiske forlgb skal eleverne udbygge deres indsigt i
menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne. Herved skal

de videre udvikle deres viden om, forstaelse af og holdninger
til egen kultur, andre kulturer samt menneskers

samspil med naturen. Undervisningen skal give eleverne
mulighed for overblik over og fordybelse i historiske
kundskabsomrader og styrke deres indsigt i kontinuitet

og forandring.
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Stk. 3. Undervisningen skal styrke elevernes historiske
bevidsthed og identitet og give dem indsigt i, hvordan de
selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte, og
give dem forudsaetninger for at forsta deres samtid og
reflektere over deres handlemuligheder. Undervisningen
skal stimulere elevernes evne til indlevelse, analyse og
vurdering og fremme deres lyst til at formulere historiske
fortaeellinger pa baggrund af tilegnet viden.

(Undervisningsministeriet/b, 2009:4)

Samfundsfag

Formalet med undervisningen i samfundsfag er, at

eleverne opnar viden omsamfundet og dets historiske
forandringer. Undervisningen skal forberede eleverne til

aktiv deltagelse i et demokratisk samfund, jf. folkeskolelovens
formalsbestemmelse.

Stk. 2.

Undervisningen skal medvirke til, at eleverne udvikler
kompetencer, kritisk sans og et personligt tilegnet vaerdigrundlag,
der gar det muligt for dem, at deltage kvalificeret

og engageret i samfundsudviklingen. Undervisningen

skal bidrage til, at eleverne forstar sig selv og

andre som en del af samfundet, som de bade pavirker og
pavirkes af, og at de forstar hverdagslivet i et samfundsmaessigt
og historisk perspektiv.

Stk. 3.

Undervisningen skal bidrage til, at eleverne kender og i

praksis respekterer samfundets demokratiske spilleregler

og grundveerdier

(Undervisningsministeriet/c, 2009:4)
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Bilag G

Fovdeling pd nuddannelser: Folketingsmedlemmerne efter valgene i

1977 ag 2007 samt hele befollningen:'
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Bilag H

INDER\B BN INGS

MINISTERIET

Tallene fremheavet i lilla, er de tal, der er henvist til i afsnit 8.4.

| [1993]1994]19951996| 1997] 1998| 1999] 2000] 2001 2002/ 2003]

Alle: 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Grundskoleuddannelse 42,7 41,7 40,7 396 386 376 36,6 35,7 34,8 34,3 33,5
Almengymnasial uddannelse 5,7 5,8 5,9 6,1 6,2 6,3 6,5 6,5 6,3 6,4 6,2
Erhvervsgymnasial uddannelse 1,7 1,8 1,9 2,0 2,1 2,2 2,2 2,2 2,2 2,3 2,3
Erhvervsfaglig uddannelse 31,9 32,1 32,3 32,6 329 33,2 336 336 33,8 339 33,9
Kort videreggende uddannelse 2,9 3,0 3,1 3,2 3,4 3,5 3,6 3,6 3,7 3,8 3,9
Mellemlang videregdende uddannelse 8,8 9,0 9,2 9,3 9,6 98 10,1 10,3 10,5 10,8 11,0
Bacheloruddannelse 0,5 0,5 0,6 0,7 0,8 0,8 0,9 1,0 1,0 1,1 1,2
Lang videregaende uddannelse 3,4 3,5 3,7 3,8 4,0 4,2 4,3 4,5 4,6 4,8 5,0
Uoplyst 1) 2,4 2,4 2,5 2,5 2,5 2,4 2,3 2,6 2,9 2,7 3,0
Mand: 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Grundskoleuddannelse 38,9 38,1 37,4 36,6 358 35,1 34,3 33,7 33,1 32,7 32,2
Almengymnasial uddannelse 5,0 5,1 5,1 5,2 5,3 5,4 5,5 5,5 5,4 5,5 5,3
Erhvervsgymnasial uddannelse 1,7 1,8 1,9 2,0 2,1 2,2 2,2 2,2 2,3 2,3 2,3
Erhvervsfaglig uddannelse 36,5 36,6 36,7 36,8 37,0 37,3 37,5 37,5 37,5 37,5 37,4
Kort videreggende uddannelse 3,0 3,1 3,3 3,4 3,5 3,6 3,8 3,9 4,0 4,1 4,2
Mellemlang videregdende uddannelse 7,1 7,2 7,3 7,4 7,5 7,6 7,8 7,9 8,0 8,1 8,2
Bacheloruddannelse 0,5 0,5 0,6 0,7 0,7 0,8 0,8 0,9 1,0 1,0 1,1
Lang videreggende uddannelse 4,7 4,8 4,9 51 52 53 55 5,6 57 59 6,1
Uoplyst 1) 2,7 2,7 2,7 2,8 2,7 2,7 2,5 2,8 3,1 2,9 3,2
Kvinder: 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Grundskoleuddannelse 46,5 45,3 44,0 42,7 41,4 40,2 389 37,8 36,7 359 349
Almengymnasial uddannelse 6,4 6,6 6,7 6,9 7,1 7,3 7,4 7,4 7,2 7,3 7,0
Erhvervsgymnasial uddannelse 1,8 1,9 2,0 2,1 2,1 2,2 2,2 2,2 2,2 2,2 2,2
Erhvervsfaglig uddannelse 27,2 27,5 27,9 28,3 28,7 29,1 29,5 29,7 30,0 30,3 30,3
Kort videreggende uddannelse 2,9 2,9 3,0 3,1 3,2 3,3 3,4 3,4 3,4 3,5 3,6
Mellemlang videreggende uddannelse 10,6 10,8 11,1 11,3 11,7 12,0 12,4 12,8 13,2 13,6 13,9
Bacheloruddannelse 0,4 0,5 0,6 0,7 0,8 0,9 0,9 1,0 1,1 1,2 1,3
Lang videregaende uddannelse 2,1 2,3 2,4 2,6 2,8 3,0 3,2 3,3 3,5 3,7 4,0
Uoplyst 1) 2,1 2,2 2,2 2,3 2,2 2,2 2,1 2,4 2,8 2,4 2,8

1) En overvejende del er indvandrere og efterkommere, der ikke har fuldfgrt en uddannelse i Danmark.

Note.: Omfatter 15-69-3rige, som ikke var under uddannelse, ekskl. voksenuddannelse.

Kilde: Danmarks Statistik Statistikbanken samt egne beregninger fra Statistik & Analyse UNIeC.
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Bilag |

Hentet i:
|G htkp: e, dst. dlfpukorafepubfupload) 1 2433 tresaar . pdf

FULDFBRTE UDDANNELSER PA GYMMNASIER OG UNIVERSITETER
1945 1955 195 1975 1985 1995 2005

fuldfarte uddannelser
Gymnasiale uddannelser
Mznd 1827 1912 5380 10991 13346 15768 14119
Kuvinder 1183 1412 4165 11009 17904 21708 19046
Universiteter o.lign. /Mandidater
Mznd 899 1152 1324 2561 3222 4119 5877
Kvinder 141 176 313 942 1903 3426 6338

191



Video-overvagning og medborgerskabsdannelse — harmonerer det i folkeskolen?
af Pernille Kjems, 20065958 & Benedicte Schgnemann Bernstorff Jakobsen, 19821098
Specialeathandling pa pedagogisk sociologi, DPU, sommer 2010, vejleder Ulf Brinkkjer

Bilag J

From: smootie100@hotmail.com [mailto:smootie100@hotmail.com]
Sent: 31 January 2010 11:00
To: info@europeanprivacy.eu
Subject: When did EPA start?

I canAt find writings about WHEN EPA started and based on what political ground? I am writing a
master essay about surveillance in Denmark and what consequences that developement has for
Danish primary school students. YC Pernille Kjems

From: info@europeanprivacy.eu

To: smootie100@hotmail.com

Subject: RE: When did EPA start?

Date: Mon, 1 Feb 2010 11:52:59 +0100

Dear Pernille Kjems
Thank you for your interest in EPA.
EPA first started its work January 2010, officially coming into existence, with NGO status, in October 2009.

More information can be found on our website: www.europeanprivacy.eu (including the Statute documents,
and Board members), and I attach a one-page hand out we provided last week during Data Protection day
events. We hope this helps.

Kind regards,
William

William Dowell

Intern - European Privacy Association
Telephone : +32 2 735 83 96
http://www.europeanprivacyassociation.eu

**CONFIDENTIALITY & PRIVACY NOTICE**

All personal data are processed by European Privacy Association

(www.europeanprivacy.eu) in compliance to 95/46/EC and 2002/58/EC Directives. This message is intended only for the use of the
intended addressee and may contain confidential information belonging to the sender which is protected by copyright and/or other
privilege(s). If you are not the intended addressee, Your receipt of this message and/or accompanying documents was inadvertent and
accidental. You are hereby notified that any disclosure, copying, or distribution of this message, or taking any action in reliance of its
contents, is strictly prohibited. If you have received this message in error, please notify the sender by reply e-mail.
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Bilag K

Fra: Benedicte Bernstorff Jakobsen [mailto:bbj@proeng.dk]
Sendt: 28. september 2009 12:35

Til: dst@dst.dk - Danmarks Statistik

Emne: folkeskoler

Til Danmarks Statistik
| forbindelse med specialeskn’vning har vi brug foren oversigt over samtlige folkeskoler i Danmark.

Kan en sadan rekvireres hosjcr, hvor der er telefonnr. og adresse Pé?

Fé forhand tak
FPemille ](J’ems og Benedicte Bernstorff

Kaere Pernille og Benedicte
Tak for jeres henvendelse.

Vi har ikke en liste med folkeskoler liggende, men kan traekke den fra vores
Institutionsregister.

Den koster 500 kr. i startomkostninger og 3,50 kr. pr. stk (der er ca. 2100 folkeskoler), i alt
ca. 7.850 ekskl. moms.

Jeg ser frem til at hgre fra jer, hvis I gnsker listen.

Med venlig hilsen

Anita Saaby Rasmussen

Afdelingsleder

Kundecenter

TIf. 39 17 37 49
https://wwwww.proeng.dk/owa/redir.aspx?C=07d54ff25fde49038c04139fdfa2ffd5&URL=mailt
0%3aash%40dst.dk

Danmarks Statistik
SeJr;ngade 11, 2100 Kbh. @
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